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Apresentacao

A Revista Escreviver do Centro Pedagdgico da UFMG langa agora seu segundo ndmero
subdividido em Dossié (1 a 7), Artigos (8 a 14), Entrevista (15) e Secdo Varia (16).

O Dossié (artigos 1 a 7), intitulado Colégios de Aplicagdo: inter-relacdes entre pesquisa,
ensino e extensdo, teve como foco o conceito e a pratica de um colégio de aplicacdo tal como é o
Centro Pedagdgico da UFMG.

O artigo 1, Implantacdo do ensino remoto emergencial na perspectiva de docentes e
estudantes, versou sobre as perspectivas da implantacdao da modalidade de ensino remoto
durante a pandemia de COVID/19 na visdo dos professores e dos estudantes. A andlise das
afirmag0es indica que o uso de tecnologia, a aproximagdo entre familia e escola, a realizagao de
atividades complementares e a continuidade da insercao tecnoldgica sao temas relevantes
quanto ao aproveitamento de experiéncias do ensino remoto emergencial no ensino presencial.

O artigo 2, Caminhos e descaminhos da implementagdo e manuteng¢do de uma escola em
tempo integral: o caso do Centro Pedagdgico da UFMG, por sua vez, trata sobre os desafios de uma
escola de tempo integral dentro de uma universidade. Avalia-se que houve expressivos avancos
na organizagdo dos tempos e espacos escolares, bem como na elabora¢do, organizagdo e
cumprimento do curriculo; no entanto, diversos desafios tornam a manutencdo desse regime um
grande desafio, como prover a escola de profissionais capacitados para gerir o cotidiano e obter
recursos para investimentos em infraestrutura.

O artigo 3, As tecnologias digitais e a educacdo de adolescentes: inter-relacbes entre
pesquisa, ensino, extensdo e gestdo, propde o estudo das praticas digitais dos adolescentes na
escola e em casa, a investigacdo das estratégias de media¢dao de uso de tecnologias digitais
utilizadas por docentes, gestdao e familiares e o desenvolvimento de propostas de letramento
digital na escola que ajudem os adolescentes a explorarem as potencialidades e a se proteger dos
riscos relacionados ao uso de tais aparelhos.

O artigo 4, Caminhos historicos: a apropriagdo do passado e prdticas narrativas no ensino
fundamental, analisa a apropriacao dos saberes que sao tracados em sala de aula, por estudantes
do 1° ano e dos 7°, 8° e 9° anos, para que sejam capazes de estabelecer ligaces com sua
orientacao existencial e pratica cotidiana de acordo com o conceito de letramento histdrico
mediado pela literacia histdrica.

O artigo 5, Fomentando a autonomia na aprendizagem de inglés em uma escola publica,
nasceu do curso de Especializacdo em Residéncia Docente do Centro Pedagégico da UFMG e foi
aplicado em uma escola municipal de Belo Horizonte. Como metodologia, foram propostas
atividades baseadas nos conceitos de Mobile Learning e de pedagogias colaborativas para o
ensino de inglés. O objetivo foi usar ferramentas interativas a fim de ampliar a autonomia na
aprendizagem estudantil, 0 que ndo se resumiu ao uso da tecnologia em si, mas no uso critico e
consciente das ferramentas.



O artigo 6, Aula de portugués no ensino fundamental: revelando segredos e criando
histdrias teve o intuito de apresentar a¢fes de leitura literdria e de escrita compartilhada de um
audiobook, desenvolvidas na disciplina de lingua portuguesa, com turmas do segundo ciclo de
formagdao humana, no Centro Pedagdgico da UFMG. As atividades foram iniciadas no quarto ano
escolar, em 2020, durante a pandemia de COVID/19, e concluidas em 2022, com a gravacdo das
histdrias pelas criangas.

O artigo 7, Gestao Escolar: um didlogo em aberto, trata dos processos de implementagao
das politicas educacionais em ambito nacional e/ou local, que estdo intrinsecamente conectados
aos processos de gestdo para o desenvolvimento das atividades de cada escola. E o modelo de
gestao adotado em ambiente micro depende do nivel de participacao da comunidade escolar na
implementagao das politicas educacionais.

Na secdo Artigos (8 a 14), temos textos dos mais variados temas voltados para o contexto
de pesquisa-agdo e ensino-aprendizagem em outras escolas.

O artigo 8, Tecnologia e literatura: explorando novos caminhos para o ensino e
aprendizagem, investiga o impacto da integracdo da tecnologia como recurso didatico na
disciplina de Literatura, visando melhorar a aprendizagem dos alunos e promover a motivagao e
0 engajamento. A integracdo da tecnologia no ensino de Literatura pode ser eficaz para
promover uma aprendizagem mais engajadora e significativa, requerendo um equilibrio critico e a
capacitagdo adequada dos educadores.

O artigo 9, Andar nas nuvens: o encantamento literdrio como medida de incentivo a leitura,
trata de circulos de leitura literdria desenvolvidos em uma escola municipal que exploraram a veia
criativa dos participantes e contribuiram para discussdes sobre emoc¢des, sentimentos e sonhos.
A obra trabalhada foi “A princesa e o pescador de nuvens”, que permitiu uma aproxima¢do com
os alunos do 7° ano da Escola Municipal Ignacio de Andrade Melo, criando um vinculo de
confianca e empatia.

O artigo 10, Alteridade em Clarice Lispector: uma proposta para o letramento literdrio,
destacou a representacdo da alteridade nas obras da escritora e partiu do seguinte
questionamento: como despertar nos estudantes o interesse pela leitura mediante os contos de
Clarice Lispector? Desse modo, foi selecionado o conto “A solu¢ao”, pertencente a coletanea “A
Legido Estrangeira” (1964), para a elaboracdo de uma proposta diddtica destinada as aulas de
Lingua Portuguesa e Literatura do Ensino Médio.

O artigo 11, Desafios na docéncia da lingua espanhola e a importdncia da formagdo
continuada, relata os dilemas vivenciados pelo docente de lingua espanhola devido a ndo
obrigatoriedade dessa disciplina no curriculo bdsico. As condi¢des de trabalho também refletem
nas dificuldades enfrentadas pelos professores, seja pela escassez de escolas que ofertam
espanhol ou pela falta de suporte para que os professores possam se atualizar. Aponta a
formacdo continuada como essencial para que esses profissionais possam desenvolver de
maneira significativa o ensino/aprendizagem da lingua espanhola.



O artigo 12, “Literatura para qué?”: Os desafios do ensino de literatura no ensino
fundamental Il e estratégias para seu ensino, aborda desafios enfrentados pelos professores no
ensino de literatura nas aulas de lingua portuguesa do Ensino Fundamental Il e explora
estratégias para desenvolver o aspecto "leitor" nos alunos, promovendo a compreensao da
importancia da literatura em sua formacdo escolar. E proposto um panorama de narrativas
poéticas classicas, utilizando adaptag¢des de obras como "A Odisseia" e "A lliada", de Ruth Rocha,
para instigar o interesse e a compreensao dos alunos.

O artigo 13, A pdgina e a tela: explorando as prdticas de letramento literdrio, aborda a
integracdo da literatura e cinema como estratégia didatica no Ensino Fundamental Il, a partir da
analise de uma proposta diddtica ministrada em turmas de 9° ano da Escola Municipal Domingos
José Diniz Costa Belém, em Contagem-MG, com o objetivo de estimular a formacdo de leitores
literarios e de espectadores, além de promover circulos de pertencimento cognitivos e afetivos,
considerando a literatura como necessidade universal e direito humano.

O artigo 14, Entrelacando palavras e vivéncias: uma andlise de Via Apia de Geovani Martins,
explora essa obra sob a dtica da escrevivéncia, de Conceicao Evaristo, uma vez que a escrita é
permeada constantemente por suas vivéncias e pela realidade que assola seu entorno e de seus
companheiros de jornada, tendo em vista o fio condutor racializado e marginalizado do escritor e
da narrativa. Ademais, investiga como o livro retrata o cotidiano dos moradores da comunidade
marginalizada, abordando as questdes sociais, politicas e econémicas retratadas na obra, bem
como a representagdo das identidades culturais e das experiéncias de vida dessas comunidades.

Finalizando a sequéncia de artigos temos a secao 15, Entrevista com a Diretora do
NEI-CAp/UFRN, Presidente do CONDICAp, Maristela Mosca, na qual a Doutora em Ciéncias da
Educacdo pela Universidade de Minho (Portugal) trata das especificidades de um Colégio de
Aplicacdo, cuja estrutura estabelece que o seu corpo docente necessite lidar com ensino,
pesquisa, extensdo e administracdo. A pesquisadora também discorre sobre quais seriam as
condi¢Oes ideais de funcionamento de um Colégio de Aplicacdo e quais sao as potencialidades e
fragilidades de sua organizacao pedagdgica e administrativa.

Para abrilhantar esse segundo volume, face a comemoracao em 2024 do aniversario de 70
anos do Centro Pedagdgico da UFMG, fechamos com chave de ouro com uma secdo Varia
Foto-poética, inspirada nos espagos escolares e além dos muros do Centro Pedagdgico da UFMG,
cujo objetivo é fotografar com olhos poéticos o universo do CP.

Desejamos a todos uma excelente leitura!
Atenciosamente,

Luiza Santana Chaves & Marcos Elias Sala
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IMPLANTACAO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA PERSPECTIVA DE
DOCENTES E ESTUDANTES

IMPLEMENTACION DE LA EDUCACION A DISTANCIA EMERGENCIA DESDE LA PERSPECTIVA
DE PROFESORES Y ESTUDIANTES

IMPLEMENTATION OF EMERGENCY REMOTE TEACHING FROM THE TEACHERS’ AND
STUDENTS’ PERSPECTIVE
DOI 10.5281/zenodo.15277588

Andréia de Assis Ferreira'
Guilherme Carvalho Franco da Silveira?
Santer Alvares de Matos3

RESUMO:

Esse artigo resulta da pesquisa intitulada ‘Indicadores de avaliacdo do Ensino Remoto Emergencial em uma
escola publica brasileira durante a pandemia de Covid-19’ (FERREIRA; MATOS; SILVEIRA, 2022), e apresenta
como objetivo analisar a implantacdo da modalidade remota emergencial na perspectiva de docentes e
estudantes de uma escola publica federal de Ensino Fundamental. A pesquisa, de cunho qualitativo,
desenvolveu um instrumento com indicadores para avaliar, institucionalmente, a proposta de organizacdo e
oferta do ensino remoto emergencial, do ponto de vista dos diferentes sujeitos da escola. Esse instrumento
foi transformado num questiondrio on-line e enviado aos 64 docentes e as 440 familias de estudantes, ao
final do ano letivo de 2021, para a avaliacdo da percepcdo desses sujeitos sobre o ERE. No caso das familias,
0 questionario sugeria que as questdes fossem respondidas em conjunto por estudantes e responsaveis. O
questiondrio foi respondido por 23 docentes (5 do primeiro ciclo, 9 do segundo ciclo e 9 do terceiro ciclo,
aproximadamente 36% dos docentes da escola) e por 144 familias/estudantes (61 do primeiro ciclo, 40 do
segundo ciclo e 43 do terceiro ciclo, cerca de 33% do total de familiares). A andlise das afirmacdes indica que
o uso de tecnologia, a aproximacdo entre familia e escola, a realizacdo de atividades complementares e a
continuidade da insercdo tecnoldgica sao temas relevantes quanto ao aproveitamento de experiéncias do
ensino remoto emergencial no ensino presencial.

Palavras-chave: Ensino Remoto; Tecnologias Digitais; Indicadores de avaliagdo.

RESUMEN: Este articulo es resultado de una investigacion titulada 'Indicadores de evaluacién para la ensefianza
remota de emergencia en una escuela publica brasilefia durante la pandemia de Covid-19' (FERREIRA; MATOS;
SILVEIRA, 2022), y tiene como objetivo andlizar la implementacién de la modalidad remota de emergencia desde
la perspectiva de profesores y alumnos escuela publica federal de Educacién Primaria. La investigacién, de
cardcter cudlitativo, desarrolld un instrumento con indicadores para evaluar, institucionalmente, la propuesta
de organizacion y oferta de ensefianza remota de emergencia. Este instrumento se transformd en un
cuestionario onliney se envid a 64 profesores y 440 familias de alumnos, al final del aho escolar 2021, para evaluar
la percepcién de estos sujetos sobre los ERE. En el caso de las familias, el cuestionario sugeria que las preguntas
fueran respondidas conjuntamente por los estudiantes y los responsables. El cuestionario fue respondido por 23
profesores (5 del ciclo inicial, 9 del ciclo medio y 9 del ciclo superior, aproximadamente el 36% del profesorado de
la escuela) y por 144 familias/estudiantes (61 del ciclo inicial, 40 del ciclo medio y 43 del ciclo superior, alrededor
del 33% del total de miembros de la familia). El andlisis de los dichos indica que el uso de la tecnologia, el

' Doutora, Professora, Centro Pedagdgico da UFMG - (CP-UFMG), E-mail: andreiaassis@ufmg.br.br.
> Doutor, Professor, Centro Pedagdgico da UFMG - (CP-UFMG), E-mail: gcfs@ufmg.br.
3 Doutor, Professor, Centro Pedagdgico da UFMG — (CP-UFMG), E-mail: santer@ufmg.br.
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acercamiento entre familia y escuela, la realizacién de actividades complementarias y la continuidad de la
insercién tecnoldgica son temas relevantes en cuanto al uso de experiencias de la ensefianza a distancia y la
presencial.

PALABRAS CLAVE: Educacidn a Distancia; Tecnologias Digitales; Indicadores de Evaluacidn.

ABSTRACT:

This article results from research titled 'Evaluation indicators for Emergency Remote Teaching in a Brazilian
public school during the Covid-19 pandemic' (Ferreira; Matos; Silveira, 2022). It aims to analyze the
implementation of the emergency remote modality from the perspective of teachers and students from a federal
public elementary school. This is qualitative research, developed as an instrument with indicators to
institutionally evaluate the proposal for organizing and offering emergency remote teaching (ERT), from the
point of view of the different subjects of the public elementary school. This instrument was transformed into an
online questionnaire and sent to 64 teachers and 440 student families at the end of the 2021 academic year. It
purpose was to evaluate the subjects' perception of ERT. In the case of families, the questionnaire suggested
that the questions be answered jointly by students and guardians. The questionnaire was answered by 23
teachers (approximately 36% of the school's teachers) and by 144 families/students (33% of the total number of
family members). The analysis of the statements indicates that the use of technology, the rapprochement
between family and school, the carrying out of complementary activities and the continuity of technological
insertion are relevant themes regarding the use of emergency remote teaching experiences in face-to-face
teaching.

KEYWORDS: Emergency Remote Teaching; Digital Technologies; Evaluation Indicators.

Introducao

A partir do momento histérico da confirmagdo das autoridades chinesas, em janeiro de
2020, de que haviam identificado um novo tipo de coronavirus (que no inicio foi
temporariamente nomeado 2019-nCoV e, em 11 de fevereiro de 2020, recebeu 0 nome de
SARS-CoV-2), as instituicGes de ensino foram impelidas a realizarem, em um curto espaco
de tempo, uma migracao massiva de suas atividades presenciais para o remoto.

O contexto inédito, em um cendrio de desamparo tecnoldgico em muitas escolas publicas,
fez com que o fechamento fisico das escolas e a abertura as ferramentas tecnoldgicas
fossem inseridos nas agendas politicas. Entretanto, devido a descentralizacao das politicas
educativas e a fragil articulacdo entre os poderes federal, estadual e municipal, as
orientagbes do governo federal estavam, em alguns casos, sujeitas a redefinicao ou
aprovacao no nivel estadual o que, muitas vezes, significou decisGes e investimentos
distintos nas redes municipais, estaduais, federal e privada. As solu¢des e resultados foram
variados em diferentes instituicdes: estudantes que tinham recursos tecnoldgicos e acesso
a Internet tiveram acesso a aulas e a material didatico em tempo real, enquanto aqueles
sem recursos e/ou acesso a Internet receberam material impresso pelas escolas (DIAS-
TRINDADE, CORREIA; HENRIQUES, 2020) e tiveram aulas transmitidas por TV e radio
(CUNHA; SILVA; SILVA, 2020).
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Essa transicdo abrupta para o ensino remoto emergencial (ERE) (NETTO et al, 2020;
RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020) impds desafios sobre estudantes, professores e familias.
Em escala global, nem todos os professores ou familiares possuiam o mesmo nivel de
competéncias digitais e, portanto, nem todos foram capazes de se adaptarem rapidamente
a educacao on-line, baseada nas tecnologias digitais. Assim, a transi¢ao do presencial para
o remoto (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020) foi marcada pelo dominio e desenvolvimento
desiguais de competéncias e de alfabetizacdo digital de professores e estudantes,
juntamente com a adequacdo (ou ndo) da infraestrutura tecnoldgica disponivel nas
instituicdes de ensino.

Vdrios nomes foram atribuidos ao processo de mediacao tecnoldégica com fins educativos,
durante a pandemia, muitas vezes de forma equivocada, como quando se atribuiu a
media¢ao emergencial o conceito de ensino a distancia. Em contraste com as experiéncias
projetadas desde o inicio para serem on-line, como é o caso do ensino a distancia, o ensino
remoto emergencial € uma mudanca tempordria e nao planejada previamente das
metodologias e das relacdes humanas com que se desenvolve o processo de ensino e de
aprendizagem, um modo alternativo desenvolvido em circunstancias de crise.

O ERE envolve o uso de solu¢bes de ensino totalmente remotas para uma educagao que,
como norma, é presencial e que retorna a este formato assim que a crise termina ou é
controlada. Segundo Hodges et al. (2020)%, o objetivo principal do ensino remoto
emergencial ndo é criar um “ecossistema educacional robusto, mas fornecer acesso
temporario ainstrucdo e suporte instrucional de uma maneira que seja rapida de configurar
e esteja disponivel de maneira confidvel durante uma emergéncia ou crise”.

Este artigo resulta da pesquisa intitulada ‘Indicadores de avaliagdo do Ensino Remoto
Emergencial em uma escola publica brasileira durante a pandemia de Covid-19’ (FERREIRA;
MATOS; SILVEIRA, 2022), e apresenta como objetivo analisar a implantacdo da modalidade
remota emergencial na perspectiva de docentes e estudantes de uma escola publica

federal de Ensino Fundamental.

Ensino Remoto Emergencial no Centro Pedagégico

4 https://er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-between-emergency-remote-teaching-and-online-learning
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A instituicdo investigada € uma escola publica federal de Ensino Fundamental, localizada
na regido urbana de Belo Horizonte. Fundada em 21 de abril de 1954, tornou-se um Colégio
de Aplicacdo a partir de 1958 e é parte da Escola de Educacdo Basica e Profissional (Ebap)
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Atualmente, possui 410 estudantes
matriculados.

Responsdvel pelo Ensino Fundamental em nove anos, dividido em trés ciclos de formacao
humana, o Centro Pedagdgico adota o sorteio publico como forma de ingresso dos
estudantes, visando garantir um processo democratico e evitar mecanismos de selecao
que favorecam grupos sociais ou culturais especificos. Além disso, hd a reserva de, no
minimo, 5% das vagas ofertadas para estudantes publico-alvo da educacado especial (PAEE).
A escola possui dois laboratdrios de informatica com 15 computadores conectados a
Internet cada. A maioria das salas de aula esta equipada com projetor multimidia, sem
acesso a Internet. Embora seja parte de uma universidade federal que disponibiliza acesso
a rede Wi-Fi para seus estudantes de graduacao e pés-graduacao, os estudantes do Centro
Pedagdgico, devido a faixa etaria de 6 a 15 anos, enfrentam entraves juridicos para
possuirem acesso a rede sem fio.

Em marco de 2020, devido ao Decreto n° 17.304, de 18 de mar¢o de 2020, da Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte, as aulas presenciais nas escolas do municipio foram
suspensas.

O Centro Pedagdgico nomeou uma comissao responsavel por fazer estudos referentes a
forma como o ERE ocorreria na escola. Foram avaliados diversos ambientes virtuais de
aprendizagem e escolhido o Moodle, por ser institucional da UFMG e permitir a
customizacdo do ambiente, adequando-o as diferentes faixas etdrias do Ensino
Fundamental no Centro Pedagdgico. E importante ressaltar que, antes da pandemia, o
Moodle era pouco utilizado como ferramenta de apoio ao ensino presencial pelos docentes
da escola.

Foram constituidos nove ambientes, sendo um para cada ano escolar do Ensino
Fundamental e, em cada ano, as salas de aula virtuais de cada componente curricular.
Alguns ambientes de um mesmo ano escolar foram subdivididos em turmas, tendo como
critério a demanda dos professores. Ainda, em alguns ambientes, foram criadas subturmas

especificas para estudantes publico-alvo da educacao especial.
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Queridos estudantes,

[para as aulas de Ciéncias, acessem " i " abaixo, faga o download no celular ou no computador do Zoom e o configure. Assim, bastara clicar nos links das aulas de
ICiéncias quando o link for ativado

Figura 1: Estrutura personalizada do Moodle para o0 9° ano do Ensino Fundamental, ano de
2020.
ApOs a escolha do Moodle como ambiente virtual de aprendizagem e da estruturagdo dos
ambientes, toda a equipe docente foi capacitada de forma a compreender o perfil
professor do Moodle e de que maneira seria possivel customizar a sala de aula virtual do
componente curricular sob responsabilidade do professor. A comissdo responsdavel pelo
ERE no Centro Pedagdgico elaborou diversos cursos, capacita¢bes e tutoriais, além do
constante suporte a equipe de professores. Assim como ocorreu para a equipe de
professores, treinamentos, qualificacdes e tutoriais foram disponibilizados para
estudantes e familiares, de forma a garantir que todos tivessem condicbes de acesso.

Semanalmente, plantdes de suporte ocorriam tanto para professores quanto para

familiares/estudantes.

Treinamentol
Moodle

Figura 2: Estrutura de formacgdes e tutoriais desenvolvidos para suporte aos professores

do Centro Pedagdgico.
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Quanto a carga hordria, ela foi organizada de forma diferente em cada ano escolar. No
entanto, via de regra, os estudantes tinham atividades sincronas e assincronas a serem
realizadas semanalmente de cada componente curricular.

Com o objetivo de garantir um acesso de qualidade ao Moodle e ao ensino remoto
emergencial para todos os estudantes, a escola langou editais de auxilio internet e
computador, apds identificar a necessidade de apoio para algumas familias. Cerca de 9,5%
dos estudantes da escola (42 familias) se inscreveram e foram contemplados com um
auxilio mensal para pagamento de internet em seus domicilios, enquanto 100 familias
(22,6%) receberam empréstimo de notebooks.

Nesse contexto, cinco meses apds a interrup¢ao das aulas presenciais, em agosto de 2020,
iniciou-se o ensino remoto emergencial no Centro Pedagdgico para todos os estudantes

do 1° ao 9° ano, que permaneceu até o final do ano letivo de 2021.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa, de cunho qualitativo, envolveu inicialmente o desenvolvimento e a validacao
de um instrumento com indicadores para avaliar, institucionalmente, a proposta de
organizacdo e oferta do ensino remoto emergencial, do ponto de vista dos diferentes
sujeitos da escola (FERREIRA; MATOS; SILVEIRA, 2022). O instrumento final, conforme
proposta de Hodges et al. (2020), centrou-se na avaliacdo do contexto, das interacdes e
dos processos, mais do que nos resultados do ensino remoto. Ele foi dividido em quatro
categorias (acesso, habilidade técnica, organizacdo do ERE e interacdes no ERE), com 33
questdes de multipla escolha, além de 7 questdes abertas sobre a percepcao de limites,
desafios, aspectos positivos, possibilidades de aprimoramento do ERE e de apropriacdao de
recursos para o ensino presencial.

Esse instrumento foi transformado num questionario on-line e enviado aos 64 docentes e
as 440 familias de estudantes, ao final do ano letivo de 2021, para a avalia¢ao da percepc¢ao
desses sujeitos sobre o ERE. No caso das familias, o questiondrio sugeria que as questdes
fossem respondidas em conjunto por estudantes e responsaveis. O questiondrio foi
respondido por 23 docentes (5 do primeiro ciclo, 9 do segundo ciclo e 9 do terceiro ciclo,
aproximadamente 36% dos docentes da escola) e por 144 familias/estudantes (61 do
primeiro ciclo, 40 do segundo ciclo e 43 do terceiro ciclo, cerca de 33% do total de

familiares).

15



FERREIRA, A.A.; SILVEIRA, G.C.G.; MATOS, S.A.

Resultados e discussao

Com relagdao ao uso da internet, apenas 31% dos docentes permaneciam conectados por
mais de quatro horas didrias antes da pandemia. Durante o ensino remoto o nimero de
horas de conexdo ultrapassou as 10 horas didrias, indicando um aumento significativo na
carga de trabalho digital imposta aos professores. Essa transformac¢ao é um reflexo das
demandas adicionais impostas pelo ensino remoto, as quais incluem a realizacao de aulas
e reunides on-line, preparacdao de materiais digitais, interacdo com os alunos por meio de
plataformas virtuais, correcdao e avaliacao de atividades, entre outras tarefas. Entre as
familias de estudantes, 26% acessavam a internet por mais de quatro horas por dia, antes
da pandemia, 93% das vezes em suas prdprias casas e 73% utilizando dados mdveis de
celulares o que, para o ensino remoto, apresenta um desafio, uma vez que o acesso pelo
computador torna mais facil o acesso as singularidades do Moodle. Jogos eletrdnicos,
YouTube e redes sociais eram as atividades mais realizadas pelos estudantes na internet.
Em rela¢ao ao dominio dos dispositivos digitais utilizados, antes do inicio no ERE, 91,3% dos
docentes consideravam-se no nivel intermediario de dominio do computador, abrangendo
habilidades como criacao de slides, elaboracdo de planilhas e graficos, modificacdo de
configuragdes no sistema operacional e instalacdo de programas e nenhum no nivel
avancado (ou seja, a programacdo de software). Leite, Lima e Carvalho (2020) apontam a
fragilidade na formacdo docente no que se refere ao uso das tecnologias digitais como um
dos grandes obstaculos ao sucesso de aulas remotas.

No caso dos estudantes, apenas 34% se consideravam no nivel intermediario e 1% no nivel
avan¢ado no uso de computadores. Para a realizacao do ERE, considerando os estudantes
que receberam notebooks emprestados, porque nao tinham nenhum dispositivo em
condicOes de acessar o Moodle e realizar as tarefas assincronas, e os que receberam auxilio
internet, nenhum estudante deixou de ter condi¢cdes minimas para participar do ERE.
Oliveira, Corréa e Morés (2020) alertam para os desafios do ERE tendo em vista a
possibilidade de desigualdade de oportunidades, relacionada aos aspectos
socioecondmicos, em especial 0 acesso a internet e aos aparelhos (computadores, em
especial).

Quanto aos celulares, 52,2% dos docentes se percebiam no nivel intermediario, enquanto
43,5% dos docentes entendiam estar ainda no nivel basico (acessar o WhatsApp, instalar e

desinstalar novos aplicativos, ativar e desativar o Bluetooth e wifi, acessar o e-mail e a
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internet de forma geral e acessar as redes sociais). Entre os estudantes, 39,6% se percebiam
no nivel intermediario e 8,3% diziam-se no nivel avancado (programacdo de aplicativos).
Esses percentuais de dominio de computadores e celulares pelos estudantes ajudam a
explicar o fato de um nidmero razodvel de estudantes e familias terem enfrentado
dificuldades no ERE.

No que se refere a plataforma utilizada pela escola no ERE, 70% dos professores ja haviam
utilizado o Moodle antes do ERE. O reconhecimento de que uma proporc¢do expressiva de
professores j& o havia utilizado sugere um nivel razodvel de familiaridade com a
plataforma, o que poderia ser interpretado como um fator facilitador na transicao para o
ensino remoto. Entretanto, esse dado contrasta com a posterior identificacdo de
obstaculos significativos no contexto do ERE, provavelmente porque o tempo de uso
anterior ndo permitiu aos docentes a familiarizacdo com a plataforma ou porque as
exigéncias do ERE eram diferentes do uso anterior (a maioria dos docentes afirmou utilizar
o Moodle em atividades externas a escola).

Entre os 23 professores que responderam ao questiondrio, enquanto a maioria havia tido
contato com os féruns de discussdo (93%), o chat (75%) e o envio de tarefas (62%), o
conhecimento de outras ferramentas do Moodle era excecdo: apenas 6% conheciam os
jogos, 18% conheciam a “Licao”, 12% a “Wiki” e 37% as avaliacdes, indicando que ndo havia
um dominio ampliado da plataforma. Para aprofundar esta analise, seria importante a
exploracdo das dificuldades técnicas, usabilidade, conectividade, acessibilidade e
adequacao dos recursos disponiveis no Moodle, além da capacidade dos docentes em
utilizar plenamente a plataforma. Quando confrontados com dificuldades com o Moodle,
apenas 13% dos professores consideraram que a escola ndo contribuiu para a superacdo de
tais obstaculos.

Apenas 6% dos estudantes haviam utilizado o Moodle antes do ERE, 98,6% declararam ter
algum tipo de dificuldade na navegacao pelo Moodle e 68,1% apresentaram problemas na
realizacdo das atividades assincronas (tais como postar fotos, videos e dudios, baixar PDF,
transformar video em link, entre outras), mas a grande maioria (89,5%) entende que houve
suporte da escola, quando necessdrio, para resolver problemas técnicos quanto ao acesso
e uso do Moodle. Tais dificuldades dos estudantes reforcam a ideia de que o conceito
“nativos digitais” é um mito (NATURE, 2017). Em relacdo as a¢bes formativas (webinar

sobre os recursos do Moodle, plantdes, criacdo da aba Tutorial no Moodle, dentre outras)
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promovidas pela durante o ERE, apenas 9,1% dos estudantes avaliaram que nao foram
beneficiados pelas a¢des, com a grande maioria afirmando que tais a¢des influenciaram no
desenvolvimento de novas habilidades e conhecimentos sobre tecnologia, internet,
navegacdao em AVA.

Nesse movimento de apoio da escola, todas as familias indicaram algum tipo de
aprendizagem de habilidades (de tecnologia digital, internet etc.) durante o ERE, entre as
quais destacaram-se a utilizacao das fun¢des basicas dos aplicativos de texto, planilha de
cdlculo e de apresentacdo de slides (40%), o conhecimento de diferentes formas de
comunicacdo sincrona e assincrona (57,6%), o envio de mensagens utilizando o Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) (52,1%), a aprendizagem de recursos e aplicativos de
computador (desktop), internet e aplicativos méveis que auxiliam no gerenciamento e
organizac¢ao das atividades e do tempo, como calenddrio, ferramentas de avisos, agenda,
entre outros.

A opcdo da escola de organizar o ERE em dois momentos distintos (sincronos e
assincronos) teve a aprovacdo de 74% dos docentes, assim como o nimero de aulas
sincronas semanais foi aprovado por 70%. Por outro lado, um nimero menor de
professores (61%) considerou a duracdo das aulas sincronas adequada as necessidades dos
estudantes. 74% dos professores entenderam que sempre foi possivel planejar as
atividades assincronas aos objetivos das disciplinas e apenas um professor considerou que
nao era. Entre os alunos e familiares, apenas 19,5% discordaram da organizacao do ERE, mas
quase a metade (47,9%) entendeu que a quantidade e a duracdo das aulas sincronas nao
foram adequadas, indicando um desejo de que houvesse uma maior carga horaria didria
para se adequar a necessidades de aprendizagem dos estudantes. Por outro lado, 71,1%
avaliaram que a escola ofereceu apoio para criar alternativas que permitissem solucionar

as dificuldades pedagdgicas enfrentadas pelo estudante durante o ERE.

Implanta¢do do ensino remoto emergencial: limites e desafios

Nas questdes abertas, foram identificadas opinides divergentes sobre a experiéncia com o
Ensino Remoto Emergencial (ERE), abrangendo desde visdes positivas até criticas e
sugestdes de melhoria. Os relatos dos professores revelaram aspectos limitantes do ERE,
como sobrecarga de trabalho e desgaste emocional decorrentes da preparacdo de

materiais em diferentes formatos mididticos e correcdo de atividades. E importante
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destacar, como afirmam Castaman e Rodrigues (2020, p. 09), que “os docentes precisaram
por forca da urgéncia, em um curto espaco de tempo, reaprender/refazer sua forma de
acesso aos estudantes, encaminhar atividades e acompanhar de modo mais individual a
trajetdria de cada um.”.

Um desafio significativo apontado pelos docentes foi a participacdo ativa dos estudantes
no ensino remoto e a interacdo professor-aluno, dificuldade também apontada por Whittle
et al. (2020), o que afeta o processo de ensino. Os desafios relacionados ao uso de
tecnologia e ferramentas digitais também foram evidenciados, incluindo problemas com a
plataforma de ensino. O modelo de ensino remoto foi avaliado, pelos docentes, como
inadequado para criancas pequenas, devido a dificuldade de acesso a internet, falta de
equipamentos adequados e necessidade de passar longos periodos em frente ao
computador.

As familias dos estudantes afirmaram enfrentar dificuldades para enviar as atividades
propostas, organizar os estudos em casa e lidar com situa¢des adversas decorrentes da
pandemia, como problemas psicoldgicos e desemprego. Houve também comentarios
sobre a limitacdo na comunica¢do com as familias dos alunos, auséncia de alunos em
algumas aulas e falta de interacdo direta entre professores e estudantes.

Apesar dos esforcos para promover a participacdao de todos, constatou-se que a
diversidade socioeconémica e cultural dos alunos resultou, em alguns casos, em
dificuldades de acesso, participacao e envolvimento no ensino remoto, mesmo nos casos
em que a escola forneceu computador e auxilio internet. Alguns respondentes relataram a
necessidade de apoio de adultos para realizar as atividades, o que nem sempre estava
disponivel, uma vez que muitos pais e responsaveis tiveram que conciliar o trabalho com a
assisténcia aos alunos durante as aulas e atividades. Nesse sentido, Williamson, Eynon e
Potter (2020) destacam que o ERE exigiu mudancas significativas no cotidiano para
professores (producdo de contetido, realizacdo da aula, avalia¢do), alunos (realizacdo de
atividades) ou familias (apoio na execucdo das atividades).

A pandemia da Covid-19 trouxe inimeros desafios para a educacdao, mas também
apresentou oportunidades para a insercao de tecnologias e transformacdes educacionais.
O desenvolvimento de habilidades digitais, o aprimoramento da intera¢do sincrona e
assincrona, a democratizacdo do acesso a educacao e a valorizacao do suporte técnico e

pedagdgico sao aspectos positivos que podem impulsionar mudancas significativas no
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sistema educacional. E fundamental que essas transformacfes sejam continuamente
avaliadas e incorporadas no planejamento e execugdo das estratégias educacionais, a fim
de proporcionar uma educacao mais inclusiva, flexivel e preparatdria para o mundo digital
do século XXI.

A utilizagdo de plataformas de comunicagao on-line, como ferramentas eficientes para a
realizacao de reunides com as familias dos estudantes e para a interag¢do entre a escola e
os alunos durante o periodo de ensino remoto, desempenhou um papel crucial na
manutencdo da interlocu¢ao educacional. Tal abordagem revelou-se fundamental para
assegurar a continuidade das atividades escolares e 0 acompanhamento do progresso dos
estudantes.

Além disso, é valido destacar o suporte técnico e pedagdgico fornecido pelo Centro
Pedagdgico aos docentes, estudantes e familias, o qual englobou a disponibilizacdo de
recursos como a provisao de acesso a internet, o empréstimo de computadores e as acoes
formativas. Essa abordagem garantiu que todos os alunos pudessem usufruir dos recursos
tecnoldgicos indispensaveis para acompanhar as atividades remotas, assim como
colaborou significativamente para que todos tivessem oportunidade se adaptar de forma
eficiente as novas modalidades de ensino e aprendizagem, evidenciando um ponto alto no
contexto do ensino remoto.

Adicionalmente, a utilizagdo de recursos digitais diversificados nas aulas e a disponibilidade
da plataforma de ensino on-line Moodle propiciaram o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a tecnologia.

A percepc¢ao dos estudantes em relagao aos desafios do ensino remoto se assemelha, em
grande medida, aquela expressada pelos docentes. Os estudantes identificam como
principais obstaculos a utilizacao do ambiente de aprendizagem virtual Moodle, bem como
a ocorréncia de problemas de conectividade que prejudicam seu acesso as aulas e materiais
de estudo. Além disso, eles enfrentam dificuldades em manter o interesse e a atencao
durante as aulas on-line, bem como em adaptar-se as tecnologias necessarias para o
contexto do ensino remoto. A falta de habilidades relacionadas a disciplina e a gestao do
tempo também se mostra como um desafio significativo, bem como o impacto negativo
decorrente da auséncia de contato fisico e de uma vivéncia de aprendizado efetivo.

De maneira andloga, os docentes se deparam com desafios similares no ambito do ensino

remoto. Eles precisam adaptar-se ao uso de plataformas virtuais de ensino, como o
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Moodle, e lidar com questdes de conectividade que podem afetar a qualidade das aulas
ministradas. Além disso, enfrentam dificuldades em manter o engajamento dos estudantes
durante as aulas on-line e em explorar eficazmente as ferramentas digitais disponiveis. A
falta de interacdao presencial com os alunos e as dificuldades em estabelecer uma
comunicagdo efetiva também surgem como fatores que influenciam a experiéncia de
ensino remoto.

Tanto para os estudantes quanto para os docentes, a falta de interacao adequada durante
o processo de ensino remoto configura-se como um desafio importante. Os estudantes
sentem a auséncia de interacdo direta com os professores e colegas, o que pode impactar
negativamente sua motivacdao e engajamento. A auséncia do contato fisico e interacdo com
colegas e professores foi mencionada como uma dificuldade, afetando o aspecto social e
emocional dos estudantes. Vdrios participantes mencionaram dificuldades em manter a
concentragdo durante as aulas on-line e atividades assincronas. Alunos precisaram
desenvolver autonomia para realizar as tarefas em casa e organizar seu tempo de estudo.
Por sua vez, os docentes podem deparar-se com dificuldades em fornecer orientacdes e
feedback individualizados aos alunos, limitando, dessa forma, o processo de aprendizagem.
Adicionalmente, a adaptacdo as tecnologias e a superacao das barreiras de acesso a
internet constituem obstaculos enfrentados tanto por estudantes quanto por docentes.
Alguns participantes expressaram preocupa¢dao com a qualidade do ensino remoto,
mencionando conteudos limitados, falta de aprofundamento nas disciplinas e dificuldade
em compreender o conteddo transmitido pelos professores. Manter os alunos motivados
durante as aulas on-line e atividades assincronas foi um desafio mencionado por varios
participantes.

Em suma, tanto estudantes quanto docentes enfrentaram desafios no contexto do ensino
remoto. Problemas relacionados a adaptacdo tecnoldgica, conectividade deficiente, falta
de interacdao e suporte adequado, apontados pelos respondentes, podem repercutir
negativamente no processo de ensino e aprendizagem. E imprescindivel que instituicdes
educacionais e familias estejam cientes dessas dificuldades e trabalhem de maneira
colaborativa para supera-las, numa eventual necessidade de retomar o ERE, buscando
solucdes adequadas e promovendo estratégias de engajamento e suporte técnico a fim de

garantir uma educacgdo de qualidade no ambiente virtual.
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Considerando um novo cendrio de medidas de isolamento social, o que vocé sugeriria
para o aprimoramento do ERE do Centro Pedagégico?

Alguns docentes apontaram a necessidade de aprimoramento das ferramentas do Moodle,
além de uma organizagdo dessa plataforma ou de outro ambiente virtual de aprendizagem
mais facil para navegacdo de quem ndo tem letramento digital, nas dimensdes funciona,
critica e criativa (BUCKINGHAM, BURN, 2007) suficientemente desenvolvido. Essa questao
também foi destacada por algumas familias, que apontaram a dificuldade de navegacao no
Moodle como um dos problemas do ensino remoto emergencial. Familiares e estudantes
ainda sugeriram melhorar e facilitar alguns mecanismos de interacdo do estudante com a
interface do Moodle, como postar videos, que envolve habilidades nem sempre dominadas
pelos estudantes ou familiares (no caso, gravar no celular, depois converter para diminuir
o tamanho para que seja aceito pelo Moodle etc.).

Além disso, como é provavel que a necessidade de programas habitualmente ndo
utilizados tenha aparecido com mais intensidade durante o ERE, em fun¢do das demandas
de registro dos trabalhos escolares apresentadas pelos docentes, houve familiares e
estudantes que sugeriram que, em atividades complementares aos conteudos da escola,
os alunos fossem orientados sobre o uso de softwares mais comuns na vida cotidiana, tais
como Word, Excel etc. Houve sugestdes de docentes para a ampliacao do tempo das aulas
sincronas para uma maior participacao dos alunos, com uma dura¢ao minima de uma hora,
e para o desenvolvimento de uma plataforma que possibilite aulas sincronas mais
interativas.

Da mesma forma, um tema recorrente nas respostas das familias foi a sugestao de
aumento das aulas sincronas, para que haja uma maior interacao entre alunos e
professores, bem como um acompanhamento mais efetivo da aprendizagem dos
estudantes. Além do aumento do tempo das aulas sincronas, também foi apontada como
problema a impossibilidade, no BigBlueButton (BBB, aplicativo mais utilizado para as aulas
sincronas), de que todos os estudantes se vejam na mesma tela durante a aula, como
acontece em outros aplicativos, como o Google Meet.

Segundo os docentes, alguns estudantes se queixavam da quantidade excessiva de
atividades solicitadas por todas as disciplinas, o que os deixava exaustos e desmotivados
com a rotina didria de muitas atividades para casa. Alguns professores apontaram a

necessidade de um acompanhamento mais préximo das criancas com mais dificuldade,
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além de melhores estratégias de avaliacao de atividades sincronas e assincronas. Essa
questdao também foi apontada por algumas familias, que avaliaram haver um excesso de
atividades assincronas, problema associado a falta de acompanhamento dos professores
e de suporte pedagdgico na realizacao das atividades para casa, o que pode estar
relacionado com a falta de motivacao dos estudantes citada por algumas das familias.
Nesse sentido, houve familias que entendem a necessidade de um acompanhamento mais
efetivo da aprendizagem dos alunos, para que seja possivel identificar as dificuldades e
atuar de forma mais eficiente na superagao delas.

Apenas um docente sugeriu a necessidade de uma reelaborag¢do total do ensino remoto
emergencial, indicando que os avangos até o momento nao teriam sido suficientes para
oferecer um ERE de qualidade. Tendo em vista o nimero de respondentes docentes (23),
pode-se compreender que, apesar dos desafios enfrentados, a grande maioria desses
sujeitos avalia que o ERE pode melhorar com certos ajustes, mas ndo precisa ser

completamente reinventado ou recriado.

Quais experiéncias vividas durante o Ensino Remoto Emergencial do Centro Pedagoégico
podem ser apropriadas pela escola quando voltarmos para o ensino presencial?

A andlise das respostas indica que o uso de tecnologia, a aproximacdo entre familia e
escola, a realizacao de atividades complementares e a continuidade da insercao
tecnoldgica sao temas relevantes quanto ao aproveitamento de experiéncias do ensino
remoto emergencial no ensino presencial.

E possivel perceber que a continuidade do uso do Moodle também no ensino presencial é
a categoria mais recorrente na avaliagao dos docentes, sendo mencionada em 10 das 21
respostas analisadas. Isso indica que os professores consideraram a plataforma como uma
ferramenta importante para a realizacao das atividades durante o Ensino Remoto
Emergencial e desejam que ela seja mantida mesmo no retorno ao ensino presencial. Pode-
se destacar o fato de que nenhum docente negou a possibilidade de utilizacao de
ferramentas do ensino remoto emergencial na volta ao ensino presencial, o que pode
significar a valorizacdo de experiéncias com as tecnologias digitais como potencializadoras
também do trabalho docente no ensino presencial.

Entre as familias, algumas afirmac¢des apontam para o uso de tecnologia como um recurso

importante para o enriquecimento do ensino presencial, seja para atividades
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complementares, para a postagem de atividades dos estudantes, como repositério para
materiais dos docentes, para o uso de aplicativos, para o envio de avisos, entre outros. A
propria aprendizagem sobre o uso das tecnologias digitais, tdo importantes no ensino
remoto emergencial e tdo presentes em nosso dia a dia, foi apontada como uma questdo
relevante para apoiar ndo sé o ensino presencial, mas também as atividades didrias dos
estudantes. Some-se a isso a proposta de familias de que haja atividades complementares
ao ensino presencial, como jogos virtuais, videos e atividades digitais.

Além disso, a continuidade de realizacao de reunibes virtuais foi citada pelos docentes,
demonstrando que essa forma de comunicacdo entre professores, alunos e familias
também foi considerada positiva durante o periodo de ensino remoto. Os docentes
indicam entender que a continuidade das reunides on-line potencializa a participacao de
familiares. Por seu lado, os familiares apontaram os encontros virtuais como uma forma
produtiva de manter a comunicacdo entre familia e escola. Varias respostas destacam a
importancia da participacao da familia no processo de ensino durante o ensino remoto,
seja por meio da presenca em reunides virtuais ou pela participacdo em trabalhos e
atividades em casa. Familiares também consideram importante manter uma comunicacao
préxima com as familias para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem, entendendo
que recursos utilizados no ensino remoto emergencial, como as mensagens por WhatsApp,

potencializam essa aproximacgao e devem continuar a ser utilizados.

Consideracgoes finais

A pandemia da COVID-19 impds uma mudanca abrupta e desafiadora no cendrio
educacional em todo o mundo. Este estudo concentrou-se em examinar detalhadamente
os desafios do ensino remoto emergencial em uma instituicao de ensino fundamental em
Belo Horizonte, uma experiéncia que ecoou em escolas em todo o Brasil e em muitos
outros paises. Nossas descobertas refletem uma narrativa complexa, destacando tanto os
obstaculos substanciais quanto as oportunidades inesperadas que surgiram durante essa
transicao forgada.

A falta de acesso adequado a tecnologia e a internet provou ser um obstdculo significativo
para estudantes e professores. Aprofundando a desigualdade educacional existente, essa
disparidade de acesso ampliou a lacuna de desempenho académico entre aqueles que

tinham recursos tecnoldgicos e os que nao tinham. A digitalizacdao subita e sem
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planejamento também colocou os educadores em uma posi¢ao de desconforto, exigindo
que eles adquirissem habilidades tecnoldgicas em um curto periodo de tempo para manter
a continuidade do ensino.

No entanto, ndo se pode subestimar a capacidade de adaptacao e resiliéncia que tanto os
estudantes quanto os professores demonstraram durante essa crise. O Moodle, um
ambiente virtual de aprendizagem, emergiu como uma ferramenta valiosa que possibilitou
a continuidade do processo educacional. O esforco coletivo da comissao responsavel pela
personalizacao desse ambiente proporcionou uma experiéncia de aprendizado interativa
e colaborativa para os estudantes.

A preocupacao com a equidade também se tornou uma prioridade crucial durante a
pandemia. A disponibilizacdao de auxilio de internet e dispositivos para aqueles em
situagdes mais vulnerdveis foi uma acao necessaria para mitigar as disparidades e garantir
que todos os estudantes tivessem a chance de participar ativamente do ensino remoto.
Este é um exemplo de como as crises podem desencadear medidas inovadoras em prol da
inclusao.

Entretanto, a medida que contemplamos o futuro da educacdo pds-pandemia, é vital
percebermos licbes dessa experiéncia. A integracao continua da tecnologia no curriculo
escolar, juntamente com o desenvolvimento profissional dos educadores, é fundamental
para aprimorar o modelo de ensino hibrido. As aprendizagens presencial e virtual devem
ser cuidadosamente integradas para maximizar o potencial educacional de ambas.

Além disso, devemos iniciar discussbes mais amplas e abrangentes sobre inclusao digital e
equidade educacional. Solu¢des sustentdveis devem ser buscadas para garantir acesso
igualitario as tecnologias e oportunidades de aprendizado para todos os estudantes,
independentemente de suas circunstancias socioeconémicas.

Em resumo, o ensino remoto emergencial durante a pandemia destacou a importancia das
tecnologias digitais na educacdo e as desigualdades sistémicas existentes. O desafio que
enfrentamos agora € transformar essas experiéncias em melhorias significativas no
sistema educacional, tornando-o mais inclusivo, flexivel e adaptado aos desafios do século
XXI. Isso requer um esforco conjunto entre governos, instituicdes educacionais e a
sociedade em geral para garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de

qualidade, independentemente das circunstancias. A pandemia trouxe a tona as
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fragilidades do sistema educacional, mas também nos ofereceu a oportunidade de

construir um futuro mais resiliente e igualitario para a educacao.
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Resumo

O presente trabalho busca trazer elementos introdutdrios para a avaliacdo da trajetdéria do Centro
Pedagdgico (CP) da UFMG enquanto escola em tempo integral. Passados pouco mais de dez anos desde a
implementacdo deste regime, avalia-se que houve expressivos avancos na organizagdo dos tempos e
espagos escolares, bem como na elaboracdo, organiza¢do e cumprimento do curriculo; no entanto, diversos
desafios, especialmente em decorréncia de seu limbo existencial, tornam a manuten¢do desse regime um
grande desafio, como prover a escola de profissionais capacitados para gerir o cotidiano, obter recursos
para investimentos em infraestrutura, dentre vdrias outras demandas. A metodologia utilizada foi o relato
de experiéncia, devido a inser¢ao do autor no contexto debatido. Os resultados obtidos foram a
constatacao de que, ao se considerar apenas o IDEB como critério, ndo € possivel perceber avancos
importantes na aprendizagem dos estudantes em func¢do da adoc¢do do tempo integral, e a precarizagdo
relativamente recente do CP e dos demais colégios de aplicagdo em quest6es or¢amentdrias levaram a uma
interrupcdo no processo de crescimento que vinha ocorrendo até entdo. O trabalho termina apontando
alguns elementos para encaminhamento do fim do tempo integral, a ndo ser que haja investimentos
significativos em infraestrutura e capital humano para atendimento digno aos estudantes, e viabilizagdo do
trabalho docente em condigdes de trabalho adequadas.

Palavras-chave: Colégio de aplicacdo; tempo integral; gestdo escolar.

Abstract

The present work seeks to bring introductory elements to the evaluation of the trajectory of the
Pedagogical Center (CP) at UFMG (Federal University of Minas Gerais, Brazil) as a full-time school. After just
over ten years since the implementation of this regime, it is estimated that there have been significant
advances in the organization of school times and spaces, as well as in the preparation, organization and
fulfillment of the curriculum; however, several challenges, especially due to its existential limbo, make
maintaining this regime a major challenge, such as providing the school with trained professionals to
manage daily life, obtaining resources for investments in infrastructure, among many other demands. The
methodology used was the experience report, due to the author's insertion in the debated context. The
results obtained were the observation that, when considering only the IDEB (Basic Education Development
Index) as a criterion, it is not possible to perceive important advances in student learning due to the
adoption of full-time, and the relatively recent precariousness of CP and other laboratory schools in
Budgetary issues led to an interruption in the growth process that had been occurring until then. The work
ends by pointing out some elements for moving towards the end of full-time, unless there are significant
investments in infrastructure and human capital to provide decent service to students, and to enable
teaching work under adequate working conditions.

! Geografo, mestre e doutor em Geografia. Professor de Geografia do Centro Pedagdgico da UFMG. Correio eletrdnico:
marcossala@geo.igc.ufmg.br.
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Resimen

El presente trabajo busca aportar elementos introductorios a la evaluacién de la trayectoria del Centro
Pedagdgico (CP) de la UFMG (Universidad Federal de Minas Gerais, Brasil) como escuela de tiempo
completo. A poco mas de diez afios de la implementacidn de este régimen, se estima que se han producido
avances significativos en la organizacién de los tiempos y espacios escolares, asi como en la elaboracién,
organizacion y cumplimiento del plan de estudios; sin embargo, varios desafios, especialmente por su limbo
existencial, hacen que mantener este régimen sea un desafio mayor, como dotar a la escuela de
profesionales capacitados para gestionar la vida diaria, obtener recursos para inversiones en
infraestructura, entre muchas otras demandas. La metodologfa utilizada fue el informe de experiencia,
debido a la insercién del autor en el contexto debatido. Los resultados obtenidos fueron la observacién de
que, al considerar Gnicamente como criterio el IDEB (indice de Desarrollo de la Educacién Bésica), no es
posible percibir avances importantes en el aprendizaje de los estudiantes debido a la adopcién de la jornada
completa, y a la relativamente reciente precariedad del CP y otras escuelas laboratorio en cuestiones
presupuestarias supusieron una interrupcién en el proceso de crecimiento que se venia produciendo hasta
entonces. El trabajo finaliza sefialando algunos elementos para avanzar hacia el fin de la dedicacidén a
tiempo completo, salvo que existan inversiones significativas en infraestructura y capital humano para
brindar un servicio digno a los estudiantes y permitir el trabajo docente en condiciones laborales
adecuadas.

Palabras-clave: Escuela laboratorio; tiempo completo; gestién escolar.

Introducao

O Centro Pedagdgico da UFMG (CP) é uma grande escola. Essa grandeza estd
expressa especialmente em sua missao institucional, de proporcionar formacdao docente
inicial e continuada, e ser um ambiente de experimentacdo de praticas pedagdgicas
inovadoras para estudantes do Ensino Fundamental. Soma-se a isso as grandes
possibilidades de formacao profissional em outras areas para além das licenciaturas, mas
que dialogam direta e indiretamente com as rotinas escolares, como pedagogos,
psicdlogos, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais, fonoaudidlogos, dentre varios
outros. E € a partir destas e outras possibilidades de trabalho e formacao que os colégios
de aplicacao federais se diferenciam das demais escolas publicas do Brasil.

Um marco importante nos aproximados 70 anos de histdria da escola ocorreu em
2012, quando houve a implementacao do regime académico em tempo integral. Sem
entrar no mérito das motivacdes da origem desta acdo, o processo de estudo da
implementacdo deste regime iniciou-se em 2006, através do projeto denominado “CP:
Escola de Tempo Integral”, que foi elaborado a partir de um semindrio organizado pelo
Colegiado Especial de Educacdo Basica e Profissional da UFMG (COPEB), que resultou na

elaboracao do documento “A Educacao Basica na UFMG: bases e premissas politico-
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pedagdgicas”, que previa a implementacdo paulatina de uma escola de tempo integral
pelo Centro Pedagdgico. Assim, em 2007, foi elaborado o projeto “Tempo integral no
Centro Pedagdgico”, com os alunos sendo convidados a participar de aulas no turno
diferente do qual frequentavam regularmente, no intuito de realizar testes e elaborar
cendrios para uma possivel implementacao do tempo integral. Nestes outros tempos
escolares, destacava-se a oferta de GTD (Grupo de Trabalho Diferenciado) e GTI (Grupo
de Trabalho Intensificado), sendo que apenas o primeiro se mantém regularmente na
grade curricular do CP até os dias de hoje.

Em junho de 2011, alguns professores que ja estavam na Casa e outros recém-
chegados se reuniram para avaliar a evolucao das simula¢bes feitas entre 2007 e o
primeiro semestre de 2011, para entdo deliberar sobre a continuidade ou interrupcao das
acbes ora desenvolvidas. No documento produzido a partir dessa reuniao, é clara a
insatisfacdo com os resultados obtidos. E possivel constatar também um expressivo
senso de inseguranca e falta de clareza quanto as condicbes adequadas de
implementa¢ao e manutencao do tempo integral. As questdes levantadas nesta reunidao
traziam, prioritariamente, preocupag¢des concernentes a infraestrutura, a concepgao de
tempo integral que deveria ser adotada (que ndo poderia seguir os mesmos moldes do
que vinha sendo praticado no Estado e na Prefeitura), e questdes do cotidiano escolar e
da vida diaria, sem considerar no entanto quaisquer demandas por servidores, e sem que
fosse pontuado algo referente a questao or¢amentdria ou mesmo alguma recomendacao
legal ou necessidade de cumprimento de lei. E também, ndo houve nenhuma observancia
a um possivel processo de adesao estabelecido pelo Governo Federal, no qual a escola
pudesse estar amparada sob todos os aspectos, principalmente administrativos e
orcamentarios.

A sequéncia deste texto, longe de pretender esgotar as discussdes referentes ao
cotidiano de um colégio de aplicacao federal em tempo integral, procura oferecer ao
leitor o cendrio em que constam alguns dos principais avancos, retrocessos,
potencialidades e desafios da manutencdo de uma escola de tempo integral no ambito
federal.

Este relato, apesar de estar amparado pela consulta a diversos documentos

internos, e pela participacao ativa deste autor na vida escolar do CP, tem cardter
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introdutdrio, e deve ser lido como apenas uma das interpretacdes possiveis do cendrio
em que a escola vem vivendo e sobrevivendo.

Metodologia

A metodologia aqui adotada é o relato de experiéncia. Pode-se definir essa
modalidade de escrita cientifica como a elaboragao de um texto que descreve, tao
precisamente quanto possivel, uma dada experiéncia que possa contribuir de forma
relevante para a drea sobre a qual se estd dissertando. Ou seja, é a descricdo que um
autor ou uma equipe fazem de uma vivéncia profissional, seja ela exitosa ou nao, que
fornece elementos para a contribuicdo com a discussdo, a troca e a proposicao de ideias
para que melhorias possam ser vislumbradas. O relato, portanto, deve ser feito de modo
contextualizado, com objetividade e suporte tedrico.

O autor deste relato trabalha no Centro Pedagdgico como professor efetivo de
Geografia desde o inicio de 2014, tendo sido vice-diretor (2019-2020) e diretor (2021-2022),
e por isso, considera-se habilitado para trazer relatos a partir de diferentes vivéncias.

Como parte dos procedimentos referentes a escrita deste relato, houve consultas
a documentos que foram gerados nas reunides mencionadas que, por serem internos,
ndo estdo citados nas referéncias bibliograficas, apesar de estarem no corpo do texto.
Para as reuni6es em que nao houve registros, os relatos ocorrem a partir do testemunho

do autor, que participou de todas elas, além da vivéncia cotidiana do autor na escola.

Tempo integral: entre a teoria e a pratica

A primeira mencao legal para a implementacao de escolas em tempo integral no
Brasil esta na Lei de Diretrizes e Bases - LDB (Lei 9394/96), de 1996, que em seu artigo 87,
que trata sobre a “Década da Educacdo” (1998-2008), afirma no paragrafo quinto que:
“Serao conjugados todos os esforcos objetivando a progressdao das redes escolares
publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral”
(BRASIL, 1996, grifo meu). Desde entdo, houve poucos avancos legais tanto para a
efetivacdo desta acdo quanto para detalhar melhor qual seria o significado da expressao
“todos os esforcos”. Apenas mais recentemente, através da Lei n° 14.640, de 2023, foi
que se definiu o Programa Escola em Tempo Integral, que ‘“compreenderd estratégias de

assisténcia técnica e financeira para induzir a criacao de matriculas na educacao basica em

tempo integral em todas as redes e sistemas de ensino” (BRASIL, 2023, grifo meu).
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Porém, como ocorre nesta e em todas as outras leis que discorrem sobre a educacao
basica, as escolas federais ndo estdo contempladas entre as possiveis beneficidrias, com
esta lei restringindo-se as escolas do Distrito Federal, Estaduais e Municipais (Art. 3°).

A persisténcia da falta de amparo legal para o CP e os demais colégios de
aplicac@ao, bem como a falta de perspectivas num curto, médio e longo prazo para o
atendimento as demandas do tempo integral, fazem o Centro Pedagdgico se encontrar
diante de um severo processo de precariza¢ao, em todos os sentidos, 0 que num primeiro
momento inviabiliza a continuidade do tempo integral, mas em momentos seguintes
pode inclusive inviabilizar a préopria existéncia da escola.

O tempo integral e o papel dos servidores

Relatos verbais de parte do grupo de professores remanescente em 2024 do
periodo 2006-2011, bem como os documentos produzidos no periodo, apontam que o
processo de implementacao do regime de tempo integral no CP ndo contou com o apoio
da maioria do corpo docente. Em 2024, a significativa maioria do grupo de professores
efetivos em atividade no CP nao participou das discussdes para a implementacao deste
regime, e portanto ndo possui plenas condi¢bes de compreender os objetivos de médio e
longo prazo oriundos da implementacdo do tempo integral (Gréfico 1).

Grafico 1: Ano da entrada em exercicio dos docentes em atividade no CP em 2024.

Entrada em exercicio dos docentes
efetivos do CP

W Antesde 2011
WEm 2011

653 Apos 2011

Fonte: Dados obtidos na Secao de Pessoal do CP, em agosto de 2024.

Percebe-se através do grdfico que 65% dos professores efetivos da Instituicao
foram contratados a partir de 2011. Os 21% que foram contratados no ano imediatamente

anterior a implementacdo do tempo integral em tese ndo participaram de todo o
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processo, e ndo € possivel saber se 0s 14% que entraram na escola até 2011 estavam de
acordo com a mudanga de regime. Considerando que nem todos os nomes deste ultimo
grupo de professores constam como presentes nos registros oficiais em que se discutiu
essa mudanca, seria necessario realizar uma pesquisa, coletando os entendimentos de
maneira individual.

Os servidores TAE (Técnico-Administrativos em Educacdo), cuja participacdo em
processos decisdrios da instituicdo também é garantido, tem sua avaliacdo prejudicada
neste trabalho pela expressiva rotatividade desse grupo de profissionais ao longo da
histéria da Instituicao, inclusive no periodo estudado. Isso restringe uma avaliagdao mais
completa no processo de implementacao e manuten¢ao do tempo integral, ou mesmo da
realiza¢do de uma escuta qualificada com eles.

Este cendrio de falta de perspectiva é agravado pela sistematica auséncia de um
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), no qual pode-se estabelecer objetivos de

curto, médio e longo prazos para a escola. Um PDI, conforme Sant’Ana et. al. (2017), é:

Um documento em que se definem a missdo da instituicao de ensino
superior e as estratégias para atingir suas metas e objetivos. Abrangendo um
periodo de cinco anos, deverd contemplar o cronograma e a metodologia de
implementagdo dos objetivos, metas e a¢Ses do Plano da IES, observando a
coeréncia e a articulacdo entre as diversas a¢6es, a manuten¢do dos padrdes de
qualidade e, quando pertinente, o orcamento. Devera apresentar, ainda, um
quadro resumo contendo a relacdo dos principais indicadores de desempenho,
que possibilite comparar, para cada um, a situacdo atual e futura (apds a
vigéncia do PDI) (p.8).

Através desse documento é possivel elencar os objetivos da instituicao em varios
ambitos, especialmente pedagdgicos e administrativos. Um PDI se diferencia de um PPP
(Projeto Politico-Pedagdgico), por exemplo, por envolver demandas logisticas,
orcamentdrias e administrativas, enquanto o PPP, em linhas gerais, dedica-se a descrever
0s processos de ensino e aprendizagem e as relacdes que ocorrem no ambito escolar.

Para Vasconcelos (2004), o PPP:

E o plano global da instituicido. Pode ser entendido como a
sistematiza¢do, nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo,
que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de
acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento tedrico-pedagégico para

a intervencdo e mudanca da realidade. E um elemento de organizacdo e

ESCREVIVER - Revista do Centro Pedagdgico, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte - MG.



CAMINHOS E DESCAMINHOS DA IMPLEMENTAGAO E MANUTENCAO DE UMA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL: O CASO DO
CENTRO PEDAGOGICO DA UFMG

integracdo da atividade prdtica da institui¢do neste processo de transformagao

(p.169).
Desde a implementacao do tempo integral, o CP vem tentando aprovar um novo

PPP, cuja redacao sé foi possivel ser finalizada no final de 2022. No entanto, diante do
agravamento do cenario de precarizacao da escola, associado a outras questdes que vém
sendo levantadas que se referem ao cotidiano escolar, no momento da escrita desse
artigo o PPP estava em fase de revisdo.

Nesse sentido, o contato que houve entre os professores chegados ao CP apds
2011 com os professores que participaram da tomada da decisdo, nao foi suficiente para
uma unificacdo da visdo de futuro e de objetivos institucionais que a escola esperava
alcancar a partir da implementacao deste regime. De fato, em um espaco democratico
como o CP, a pluralidade de ideias pode e deve ser estimulada, mas ao mesmo tempo é
preciso que a coletividade caminhe em direcao a objetivos comuns.

O desempenho académico do CP pelas lentes oficiais: o “antes” e o “durante”

Para avaliar a diferenca de desempenho académico dos estudantes do CP no
periodo anterior e durante o tempo integral, o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica) é o indicador mais adequado a se analisar. Criado em 2007 pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), foi formulado para
medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do
ensino.

O IDEB funciona como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da
qualidade da Educacdo pela populacdo por meio de dados concretos, com o qual a
sociedade e mesmo a prépria escola podem se mobilizar em busca de melhorias. Para
tanto, o IDEB € calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar
(aprovacao) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo INEP. Os indices de
aprovacao sao obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente.

As médias de desempenho utilizadas sao as da Prova Brasil, para escolas e
municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), para os estados e o
Pais, realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas pelo IDEB sdo diferenciadas para
cada escola e rede de ensino, com o objetivo Unico de alcancar 6 pontos até 2022, média

correspondente ao sistema educacional dos paises desenvolvidos.

34



SALA, M.E.

Os primeiros anos de IDEB (2007, 2009 e 2011) contemplaram os ultimos anos de
tempo parcial do CP, portanto pode-se estabelecer comparativos referentes ao
desenvolvimento do CP no periodo anterior e durante a consecuc¢ao do tempo integral.

Os gréficos 2 e 3 mostram o desempenho do CP desde o inicio da implementacao
deste sistema de avaliagao.

Grafico 2: Meta, resultado e comparativo do CP com a média nacional: anos
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Grafico 3: Meta, resultado e comparativo do CP com a média nacional: anos finais
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No ano de 2021, ndo houve a divulgacao dos resultados do CP, por isso os dados
desse ano foram suprimidos no grafico. Em 2023, a meta ndo foi divulgada, por isso foi
feito um calculo de tendéncia para a definicao deste dado.

A andlise dos graficos permite apontar que, desde o inicio da divulgagao destes
dados, o CP apresenta resultados compativeis com os paises mais desenvolvidos. Em
todo o periodo, também apresenta resultados bem superiores a média nacional,
indicando a qualidade do trabalho que é desenvolvido pelo seu corpo de servidores
(docentes e TAEs), e indicando também a necessidade de maior atencao e valorizacdo do
poder publico as praticas didatico-pedagdgicas adotadas na escola. Vale mencionar,
ainda, que o CP tem como unico critério de ingresso a modalidade de sorteio, o que
evidencia, dentre diversas situa¢des, a democratizacao do acesso a escola.

Os dados também mostram que nao houve melhora nem piora da qualidade do
ensino devido a implementacao do tempo integral, mostrando que, nesse caso, o tempo
integral nao melhorou nem prejudicou o rendimento escolar.

No entanto, nos ultimos anos vem havendo uma tendéncia de estagna¢ao ou
mesmo piora destes indicadores, possivelmente por esta precariza¢ao generalizada que a
escola vem sofrendo. Mesmo assim, o CP ainda apresenta um desempenho bastante
satisfatdrio para os padrdes das escolas publicas brasileiras.

A educacdo especial e inclusiva: avanc¢os e retrocessos

Por forca de uma decisao judicial, amparada em legislacbes que versam sobre a
educacao especial e inclusiva, em 2016 o Centro Pedagdgico adotou a reserva de vagas
para estudantes com deficiéncia.

No entanto, o que se tornou uma grande possibilidade de inova¢bes pedagdgicas
e adogdes de praticas diversas que ressignificam os conceitos de acessibilidade e inclusao
no ambito escolar, e cumprem com alguns dos diversos papéis sociais da escola, também
se converteu em problemas inéditos, muitos dos quais ndo ha previsao legal que possa
apontar caminhos para solucdes.

Dentre os problemas sem solucdao legal, estd a contratacao de profissionais de
apoio escolar, de assistentes de patio ou de alunos, além da necessidade de construcao e
instrumentalizacdo de salas para atendimentos especializados, dentre diversas outras

demandas. H3, inclusive, caréncia de estudos e de procedimentos legais que apontem
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qual é o impacto do tempo integral no desenvolvimento global dos estudantes com
deficiéncia.

Estudos internacionais apontam, com amplo reconhecimento, que a politica de
“inclusdo total”, com a ideia de todas as criancas serem educadas em salas de aula
regulares por todo ou a maior parte de seu tempo na escola, é impossivel de ser
alcancado na pratica. Isso ocorre porque é considerado que muitas criancas publico-alvo
da educacao especial ndo podem ser incluidas com sucesso em salas de aula regulares,
que estabelece limites para a proporcao de criancas que podem ser efetivamente
educadas nestes espacos (Evans e Lunt, 2002; Hansen, 2012; Kauffman e Badar, 2014;
Thomas e Loxley, 2007).

Na experiéncia do CP, para que se ratifique os estudos internacionais que apontam
a inclusao total e irrestrita como realmente impossivel, antes seria necessario prover a
escola de todos os recursos materiais e humanos demandados e previstos até entao, para
que as pesquisas desenvolvidas na escola possam acompanhar as conclusdes
internacionais sobre o assunto.

Orcamento: um problema relativamente recente

Nos primeiros anos de implementacdao do tempo integral no CP, ndo houve
registros de problemas mais sérios referentes a falta de recursos para viabilizar o
funcionamento da escola, tendo havido apenas problemas or¢camentdrios pontuais. Em
meados de 2016, houve uma assembleia, da qual ndo foi gerado um registro escrito, para
avaliacdao da pertinéncia da continuidade da oferta de educacao em tempo integral, cujos
critérios de avaliagdo eram restritas a questdes pedagdgicas, mas diante de um
orcamento relativamente suficiente, e da pequena quantidade de estudantes com
necessidades especiais, avaliou-se que era possivel continuar com o regime.

Os problemas orcamentadrios do CP se agravaram especialmente a partir de 2019,
quando houve um expressivo aumento dos custos de alimentacao, sem que houvesse o
aumento proporcional dos recursos vindos tanto do que se convencionou chamar de
“Matriz Condicap?” quanto dos recursos oriundos do PNAE (Programa Nacional de

Alimentacdo Escolar). Cada colégio de aplicacdo possui relacdo prépria com a reitoria da

2 A “Matriz Condicap” vem sendo usualmente interpretada como o recurso orgamentario oriundo do
Governo Federal para divisdo entre os colégios de aplicagdo da rede federal, a partir do nimero de matriculas
constantes no Censo Escolar para os Ensinos Fundamental, Médio e EJA.
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universidade de onde estd inserido, de forma que nao é possivel estabelecer um padrao
de apoio das universidades aos colégios de aplicacdo. Em outras palavras, ha
universidades que oferecem expressivos apoios financeiros, logisticos e estruturais aos
colégios de aplicacdao, enquanto que ha outras universidades cujos apoios sdao mais
restritos.

Considerando apenas a alimentagao, todos os recursos recebidos pelo CP
atualmente ndo seriam suficientes para cobrir as despesas. Por isso, ha uma grande
contribui¢ado da administracao central da UFMG que, gracas a ela, os estudantes nao
ficam sem alimentacdo, e os alimentos oferecidos podem cumprir com as exigéncias
legais.

Os colégios de aplicacdo nao participam de nenhum programa de financiamento
educacional do Governo Federal: recursos do FUNDEB (Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educac¢do Basica e de Valoriza¢do dos Profissionais da Educacdo), do
PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola), dentre vérios outros (muitos dos quais sdo
tempordrios), sdo destinados exclusivamente para estados, municipios e Distrito Federal.
Ainda, mesmo com a obrigacdo da oferta do Ensino Fundamental ser dos municipios
(BRASIL, 2017), o CP ndo recebe nenhum recurso da Prefeitura de Belo Horizonte, apesar
de absorver um importante quantitativo de estudantes, e com isso proporcionar uma boa
economia para a Prefeitura.

No segundo semestre de 2022, a Portaria 694 (BRASIL, 2022) reconheceu outros
sete colégios de aplicacdo vinculados as universidades federais. Dentre as diversas
implicacdes dessa nova realidade, houve a divisdo do or¢amento destinado aos colégios
de aplicacao para uma quantidade maior de unidades. Para o funcionamento de uma
escola em tempo integral, é necessario que haja significativos investimentos financeiros.
Estes investimentos devem ser revertidos em alimentacao, contratacao de profissionais e
monitores para assegurar um cotidiano escolar adequado, além de investimentos em
infraestrutura, como quadra poliesportiva coberta, salas de aula modernas, laboratdrios
de informdtica e das disciplinas, espacos para aulas da parte diversificada do curriculo,
bem como espacos de descanso. Até o momento em que este artigo estava sendo
escrito, o Unico investimento financeiro do Governo que considera a especificidade da

oferta de tempo integral era um recurso adicional enviado via FNDE, que apesar de
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prever a aquisicao de alimentos para almoco (além do café da manha e do lanche da
tarde), mostra-se insuficiente.

Para cobrir a auséncia de profissionais altamente necessdrios a condu¢do da rotina
escolar em tempo integral, a escola necessita despender recursos para a contratacao de
bolsistas que supram, total ou parcialmente, a falta de profissionais de carreira. Os
recursos empregados na contratagdao desses bolsistas poderiam ser utilizados na melhora
geral da infraestrutura da escola, bem como na promocao de visitas de campo e outras
atividades didatico-pedagdgicas que possam qualificar ainda mais a aprendizagem.

O pedagégico do Centro Pedagégico em perigo

Uma escola de tempo integral deve atender tanto aos estudantes (em suas
necessidades de aprendizagem, lazer e descanso) quanto seus familiares (para que
possam trabalhar tranquilamente enquanto os filhos permanecem na escola,
preferencialmente durante todo o expediente). O periodo minimo de 7 horas de “efetivo
trabalho escolar” disposto em Lei, além de impreciso, provoca interpreta¢des que podem
tornar o “tempo integral” apenas um tempo parcial, porém com maior durac¢do. Nao é
possivel saber ao certo quais eram as inten¢des dos legisladores quando elaboraram a
previsao legal de escolas em tempo integral, mas é certo que nao poderia ser preenchido
apenas com disciplinas da parte comum do curriculo. Para além destas disciplinas, é
necessario preencher parte do tempo com atividades extracurriculares, como esportes,
musica e outras expressdes artisticas, oficinas de manufaturas diversas e varias outras
possibilidades. Resta saber se essas atividades podem ser consideradas “efetivo trabalho
escolar”.

Considerando que uma alimentacao adequada é parte vital do processo de
aprendizagem (Ferreira et. al., 2019), hd que se avaliar pormenorizadamente eventuais
efeitos da ma alimentacao no desempenho académico dos estudantes do CP. Apesar de o
setor de Nutricao do CP cumprir rigorosamente com as recomendacdes legais sobre a
elaboracdo das refei¢cbes oferecidas, ao acompanhar alguns estudantes durante o
almoco, é possivel constatar sem dificuldades que diversos deles sequer almogam, ou se
alimentam muito mal durante o tempo que ficam na escola, seja pela pouca diversidade
de ingredientes, ou pela pequena quantidade com que se servem. Considerando ainda

que eles possuem essa rotina por 5 dias a cada semana, e por volta de 200 vezes no ano,
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ha questbes referentes a salde e ao desenvolvimento do corpo que precisam ser
estudadas.

Quanto aos GTDs, que sao os tempos designados para o desenvolvimento da parte
diversificada do curriculo no contexto do tempo integral, contam com a expressiva
aceitacao dos estudantes, especialmente por tratarem de assuntos, muitas vezes
extracurriculares, que carregam tematicas criativas e estimulantes. Mas ao mesmo tempo
constituem-se num grande problema para ser organizado e até mesmo conduzido, pois
como sao conduzidos prioritariamente por monitores estudantes das licenciaturas, cujas
agendas ou interesse de formagdao nem sempre sdao compativeis com as condi¢Oes
oferecidas pelo CP, frequentemente geram situacbes em que ofertas precisam ser
interrompidas durante o semestre, sendo necessario haver cancelamentos de ofertas e
remanejamento de estudantes para outros GTDs cujas tematicas nem sempre sao do
interesse deles, além da falta de espacos adequados.

Consideragoes finais

O CP nao é uma escola pronta. Por ser viva, estd em constante processo de
reflexao e aprimoramento de suas praticas docentes, logisticas e administrativas. E o fato
de estar dentro de uma universidade a torna ainda mais sujeita a experimentacao de
diferentes praticas e processos didatico-pedagdgicos, que lhe conferem algumas
peculiaridades dificeis de serem encontradas em outras realidades. A pluralidade de ideias
e concepgdes entre os docentes da Instituicdo também fazem do CP um espago de
diferentes experimentacdes e percep¢des tanto no ambito pedagdgico quanto no
administrativo.

Como limita¢des do presente trabalho, é valido mencionar que para quaisquer
varidveis que foram levantados neste breve relato, caberia um estudo mais aprofundado
para a quantificacdo e qualificacdo dos impactos decorrentes no cotidiano escolar de um
colégio de aplicacdo, a partir das especificidades de cada um. Afinal, apesar de os colégios
de aplicagao serem regidos pela mesma legislacao, cada um possui peculiaridades que os
tornam unicos, tanto em suas potencialidades quanto em seus desafios.

Diante de tantos desafios que vém sendo colocados a sobrevivéncia do CP
enquanto uma escola que se propde a estar na vanguarda do ensino, um dos principais
refere-se a manutencao do regime em tempo integral. Até o momento, ficou evidenciado,

a partir dos elementos analisados, que o maior tempo concedido as disciplinas, associado
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a um maior tempo do estudante na escola, ndo incorreu em melhora do desempenho
académico. A organizacdo logistica e administrativa da escola que depende do aporte de
mais recursos humanos e financeiros vem afetando decisivamente as praticas
pedagdgicas praticadas pela equipe docente. E caso ndo haja assisténcias imediatas,
sejam oriundas da administracao central da UFMG ou do Governo Federal, o Centro

Pedagdgico tendera a permanecer num preocupante estado de instabilidades.
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RESUMO:

Ha uma recente intensificacdo, no Brasil e no mundo, sem apoio no conhecimento cientifico, do movimento,
para a proibicao de celulares nas escolas, fruto de um certo panico moral associado as tecnologias digitais e
ainternet. Nesse contexto, é importante investigar estratégias de educa¢do dos adolescentes para a cultura
digital e investir na formacdo, cientificamente fundamentada, de gestores, docentes e familiares para
compreender possibilidades de educagdo para o uso de tais tecnologias nos diferentes espagos e tempos em
que os adolescentes as acessam, dentro e fora da escola: salas de aula, recreios, espacos publicos e privados.
O presente texto apresenta uma pesquisa, iniciada em agosto/2024, que propde o estudo das praticas digitais
dos adolescentes na escola e em casa, a investigagao das estratégias de media¢do de uso de tecnologias
digitais utilizadas por docentes, gestao e familiares e o desenvolvimento de propostas de letramento digital
na escola que ajudem os adolescentes a explorarem as potencialidades e a se proteger dos riscos
relacionados ao uso de tais aparelhos. A investigacdo, realizada no Centro Pedagégico da UFMG, além da
observacdo participante, mobiliza, como parte da metodologia de pesquisa, a¢des de ensino e de extensao,
com possiveis repercussdes no curriculo da escola, na formacdo dos sujeitos e na reflexdo sobre uma gestao
baseada em evidéncias académicas.

Palavras-chave: Letramento Digital; Tecnologias Digitais; Ensino Fundamental.

RESUMEN:

Hay una reciente intensificacidn, sin apoyo del conocimiento cientifico, del movimiento en Brasil y en todo el
mundo para prohibir los teléfonos mdviles en las escuelas, consequencia de un cierto panico moral asociado
a las tecnologias digitales e Internet. En este contexto, es importante investigar estrategias de educacion de
adolescentes para la cultura digital e invertir en la capacitacién de directivos, docentes y familiares para
comprender las posibilidades educativas para el uso de dichas tecnologias en los diferentes espacios y
tiempos en que los adolescentes acceden a ellas, dentro de y fuera de la escuela: aulas, parques infantiles,
espacios publicos y privados. Este texto presenta una investigacion, iniciada en agosto/2024, que propone el
estudio de las practicas digitales de los adolescentes en la escuela y en el hogar, la investigacion de
estrategias de mediacidn y estilos de comunicacidn relacionados con las practicas digitales que han utilizado
docentes, directivos y familiares y el desarrollo y analisis de propuestas de alfabetizacion digital en la escuela
que ayuden a los adolescentes a explorar el potencial y protegerse de los riesgos relacionados con el uso de
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lugar das tecnologias digitais na educagdo de adolescentes dos anos finais do ensino fundamental”, apoiada com
recursos da FAPEMIG.
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dichos dispositivos. La investigacidn, realizada en el Centro Pedagdgico de la UFMG, ademds de la
observacidn participante, moviliza, como parte de la metodologia de la investigacion, acciones de ensefianza
y extension, con posibles repercusiones en el curriculo de la escuela, la formacién de sujetos y la reflexién
sobre la gestién basada en evidencia académica.

PALABRAS CLAVE: Alfabetizacién Digital; Tecnologias digitales; Educacidn elemental.

ABSTRACT:

There has been a recent intensification, without scientific knowledge, of the movement in Brazil and around the
world to ban cell phones in schools, due to a certain moral panic associated with digital technologies and the
internet. In this context, it is important to investigate strategies for educating adolescents about digital culture
and invest in training managers, teachers, and family members to understand possibilities for educating them
about the use of such technologies in the different spaces and times in which adolescents access them, inside
and outside of school: classrooms, recess, public and private spaces. This text presents a research project, started
in August 2024, that proposes the study of adolescents’ digital practices at school and at home, the investigation
of mediation strategies and communication styles related to digital practices that teachers, management, and
family members have used, and the development and analysis of digital literacy proposals in schools that help
adolescents explore the potential and protect themselves from the risks related to the use of such devices. The
research, carried out at the UFMG Pedagogical Center, in addition to participant observation, mobilizes, as part
of the research methodology, teaching and extension actions, with possible repercussions on the school
curriculum, on the training of subjects and on reflection on management based on academic evidence.

KEYWORDS: Digital Literacy; Digital Technologies; Secondary School.

Introducao

A recente intensificagdo do movimento de proibi¢ao de celulares em escolas, no cendrio
internacional (como no caso do Reino Unido) e nacional (como na cidade do Rio de
Janeiro), incluindo a tramitacdo, na Cdmara dos Deputados, do Projeto de Lei 104/2015, que
trata dessa questdo e que foi aprovado pela Comissdao de Educacdo em 30/10/2024,
reacendeu o debate sobre o lugar das tecnologias digitais na vida de criancas, adolescentes
e jovens em formacao, em especial na educacdo bdasica. Tais proibicdes se baseiam na ideia,
nao sustentada em evidéncias, de que os dispositivos mdveis necessariamente prejudicam
as aprendizagens dos estudantes e apresentam riscos a sua saude e a sua integridade, e
podem acabar evitando uma reflexdao mais ponderada e a consideracao das pesquisas
sobre praticas digitais® de criancas, adolescentes e jovens (RAHALI; KIDRON;
LIVINGSTONE, 2024). Nossa compreensdo € a de que banir os celulares das escolas ndo é
uma medida democrdtica e fere a autonomia das escolas e dos professores, além de ndo

ter amparo na pesquisa cientifica, cujos resultados sao conflitantes e nada definitivos.

6 Préticas digitais sdo consideradas, neste texto, ndo apenas como aquelas realizadas diretamente em celulares, tablets,
consoles e computadores (acessar um site de redes sociais, jogar um jogo eletrénico, enviar uma mensagem de texto,
baixar um programa, ouvir musica, assistir videos e filmes etc.), mas também outras praticas relacionadas a elas:
conversas sobre um aplicativo, troca de informagdes sobre um jogo eletrénico, apreciagdo de praticas de amigos e
colegas etc.
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Apesar do sucesso do livro A Geragdo Ansiosa (HAIDT, 2024), cujo autor defende a proibicao
de celulares nas escolas, na literatura académica nao estd estabelecida qualquer conclusao
definitiva sobre beneficios concretos desse tipo de medida, nem uma relagao causal entre
o uso de tecnologias digitais e as alegadas consequéncias negativas, havendo, quando
muito, o estabelecimento de correla¢des. Por exemplo, Odgers e Hayes (2024, s/p) afirmam
que “estudo apds estudo tem falhado em descobrir evidéncia robusta de que midias sociais
causem danos a saude mental adolescente”, além do fato de que riscos nao
necessariamente significam danos a criancas e adolescentes (LIVINGSTONE, 2014). Um
estudo muito citado, dos pesquisadores Beland e Murphy (2016), afirma que restricoes
menos rigidas (como restringir apenas em sala de aula, quando ndo ha uso pedagdgico)
sao mais efetivas para aumentar o rendimento académico do que a proibicdao de celulares
entrarem nas escolas. Por sua vez, Kemp, Brock e O'Brien (2024) destacam que, quando se
faz uma analise dos dados realizando controle para “género, comportamento na escola e
status socioecondémico, banir celulares estd negativamente associado com os resultados
do PISA em paises pertencentes a Organizacdao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE)”, ou seja, o resultado do PISA piora quando celulares sdo banidos das

escolas.

Além da proibicao em escolas, outra estratégia recorrentemente defendida pelo senso
comum € a de limitacdo do tempo de tela. Blum-Ross e Livingstone (2018) questionam as
recomendac¢des de limitacdo do tempo de praticas digitais, que ndo tém sustentacao
académica, e o proprio conceito de tempo de tela em virtude do fato de que, para
compreender oportunidades, potencialidades e riscos, mais relevante do que o tempo que
se passa nas telas é a qualidade e a especificidade do que se faz em cada um dos aplicativos

ou sites na internet.

Como afirma Odgers (2024), restricGes tais como a proibicdo de dispositivos mdveis
provavelmente ndo terao efeito pratico ou poderao ter efeito contrdrio, tendo em vista o
que conhecemos do comportamento adolescente. Na mesma direcdo, Silveira (2019)
descreveu como adolescentes burlavam a proibicao de uso de dispositivos mdveis e/ou da
internet por familiares e pela escola, tornando tais proibicdes sem efeito pratico e

deslocando algumas praticas digitais desses sujeitos para longe dos olhares da gestao da
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escola, dos docentes e das familias, de certa forma impedindo ou dificultando a realizacao

de acbes educativas.

Como destaca Livingstone (2024, p. 1), em suas praticas digitais, “os adolescentes estdo
explorando e expressando sua identidade e autonomia, incluindo oportunidades
arriscadas, bem como criativas e construtivas”, uma vez que, tendo nascido em um mundo
ja digital, ndo faz sentido para eles um retorno aos tempos pré-digitais por meio de
qualquer limitacao séria de seu envolvimento com as tecnologias digitais. Uma vez que as
midias e tecnologias digitais estdao carregadas de sentidos, informam e s3o parte
indissociavel da vida dos sujeitos, ampliando suas conexdes com o mundo social
(LIVINGSTONE; SEFTON-GREEN, 2016, s/p), as praticas digitais podem ser entendidas como
“mais uma possibilidade de desfrutar a vida cotidiana, de aprender, de construir
identidades e de compreender e se relacionar com o mundo” (SILVEIRA; FORTES, 2019, p.
56). Nesse sentido, a reflexdo e a acdo academicamente informadas sdo instrumentos
fundamentais para a superacdo do panico moral que tem se instalado na discussao sobre
as praticas digitais de adolescentes. Habowski e Ratto (2023, p. 11), afirmam que a
producao do panico moral esta mais vinculada a ponderagbes disciplinares e morais do que
a critérios cientificos, dando lugar a certos discursos (como os do campo da medicina) que
estdao na origem da criacdo do “dispositivo da periculosidade”, que considera criangas e
adolescentes como inocentes reféns dos terriveis perigos da cultura digital e o
afastamento desses sujeitos das tecnologias digitais como a solu¢do para tal problema. Por
outro lado, a critica a esse panico moral nao significa negar os riscos encontrados no
ambiente virtual, nem considerar criangas, adolescentes e jovens como nativos digitais,
absolutamente competentes no uso das tecnologias digitais (SILVEIRA, 2019). Entretanto,
vale enfatizar que a inegdvel existéncia de riscos ndo significa, necessariamente, a
ocorréncia de danos objetivos aos adolescentes. Além de algumas habilidades ja
construidas pelos préprios adolescentes, estdo ao alcance de escolas e familias estratégias
de mediacdo e de formacao deles para lidar com os eventuais riscos encontrados nas
préticas digitais e que podem significar a superacdo de (falsas) solu¢bes simplistas e

ancoradas apenas no panico moral.
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Nesse contexto, as perguntas orientadoras da presente pesquisa sdo: como adolescentes,
escola e familiares tém se relacionado com as potencialidades e os desafios do uso das
tecnologias digitais? Quais sdo as possibilidades de letramento digital (funcional, critico e
criativo) (BUCKINGHAM, 2015) e de educacdo para a cidadania digital ao alcance da escola
e das familias? Assim, para além de decisGes politicas ou administrativas ndo apoiadas em
evidéncias e da oposicao entre a proibicao completa e o uso sem qualquer mediacao, o
objetivo da pesquisa é compreender como a comunidade escolar (estudantes, docentes,
gestdo e familiares) de uma escola publica de ensino fundamental de tempo integral tem
compreendido e construido o (ndo) lugar das tecnologias digitais na educacdo de
adolescentes dos anos finais do ensino fundamental. A investigacao pretende se debrucar
sobre as préticas digitais em diferentes tempos (aulas, recreios, em casa), com o intuito de
produzir evidéncias que permitam qualificar o debate sobre a vida dos adolescentes na
cultura digital e de refletir sobre as diferentes estratégias de media¢dao e formacao
relacionadas ao uso das tecnologias digitais. Nessa perspectiva, a pesquisa, além da
producao de dados em si, apresenta possibilidades de inter-relacao com o ensino, no Grupo
de Trabalho Diferenciado (GTD), disciplina do curriculo do Centro Pedagégico (CP), em que
se desenvolverdo as propostas de letramento digital, com a extensdo (no didlogo com
familiares do CP e de outras escolas sobre as praticas digitais observadas e sobre a
mediacdo do uso das tecnologias digitais) e com a gestdo (na perspectiva de compreensao
dos desafios atualmente enfrentados nesse campo e de fundamentacao para decisGes

sobre o uso das tecnologias digitais no interior da escola).

A observacao participante, o ensino e as relagdes com a gestdo escolar

A pesquisa tem como locus o CP, que é uma escola publica federal de ensino fundamental
(1° a 9° anos), de tempo integral. Como colégio de aplicacdo, o CP tem como finalidade
“desenvolver, de forma indissociavel, atividades de ensino, pesquisa e extensao com foco
nas inovag¢des pedagdgicas e na formacdo docente” (BRASIL, 2013), além de se constituir
como espaco preferencial para a pratica da formacdo de professores realizada pela
Universidade (BRASIL, 2022). Os estudantes da escola, tendo em vista o sorteio como
critério de ingresso, tem uma distribui¢ao socioeconémica semelhante aquela encontrada
na cidade de Belo Horizonte, incluindo cerca de 10% de estudantes publico-alvo da

educacao especial. Apesar de nao haver a preocupacao com o delineamento de uma
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amostragem representativa da populacao de Belo Horizonte, a existéncia de familias e
estudantes de diferentes classes sociais, ragas, etnias e culturas significa um interessante
contexto de diversidade de usos, condi¢es de acesso e de conhecimentos relacionados as

tecnologias digitais.

Numa perspectiva qualitativa, a pesquisa propde a observacdo participante (MAGNANI,
2015) das praticas de adolescentes nos tempos de recreio, o desenvolvimento de propostas
de letramento digital, na disciplina de Grupo de Trabalho Diferenciado (GTD), e a realizacdo

de entrevistas com adolescentes, docentes, gestao e familiares.

A observagao participante se inspira numa abordagem etnogréfica, para investigar as
diversas praticas sociais cotidianas dos adolescentes, relacionadas ou orientadas ao redor
das midias (COULDRY, 2004), nos tempos de recreio. Nessa observacdo, o olhar estd
voltado para compreender como as midias digitais sao apropriadas pelos adolescentes
nesses tempos e de que forma a visdao de mundo deles da contornos ao seu envolvimento
com as midias (BOYD, 2014, p. 2), num olhar de perto e de dentro (MAGNANI, 2007). Com
essa orientagdo, a investigacao tem permitido aos pesquisadores nao apenas observar, de
longe, o0 que parecem fazer os adolescentes, mas imergir no recreio e compartilhar praticas

erelagbes com eles, apostando na possibilidade de

[...]ir além das muitas alegacdes temerosas que circulam entre os adultos
sobre a juventude de hoje - que estaria tao imersa no mundo on-line que
ndo conseguiria se concentrar no aprendizado, que negligenciaria a vida
familiar, que desrespeitaria seus pais e professores [...] (LIVINGSTONE;
SEFTON-GREEN, 2016, s/p).

Na relacao da pesquisa com o ensino, insere-se a disciplina de GTD, pertencente a parte
diversificada do curriculo do CP, e que permite a possibilidade de escolha do conteldo sem
a necessidade de vinculagdo com as disciplinas do curriculo obrigatdrio do ensino
fundamental. No terceiro ciclo do CP (7°, 8° e 9° anos), a cada inicio de semestre, docentes,
monitores e bolsistas apresentam propostas de GTD aos estudantes, que preenchem um
formuldrio on-line indicando suas preferéncias. A partir da resposta a esse formulario,
formam-se as turmas especificas de GTD (geralmente misturando estudantes dos trés anos

escolares do ciclo), que tém a oportunidade de experimentar duas propostas de GTD ao
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longo do semestre, uma vez que cada proposta tem a duragao de cerca de oito semanas
(com uma aula por semana). As propostas de letramento digital no GTD, com énfase na
dimensao critica (BUCKINGHAM, 2015), pretendem incluir contetidos tais como bem-estar
e saude emocional on-line, seguranca e privacidade na internet, respeito e empatia nas
redes, relacbes seguras on-line, mediacdo do uso das midias digitais, fake news e
desinformacdo (SAFERNET, 2024). Com tais propostas, além de explorar diferentes
estratégias de ensino e de contribuir com a formacao dos adolescentes participantes da
pesquisa para utilizagdo critica das tecnologias digitais, espera-se produzir material

didatico, apontando desafios e possibilidades do letramento digital na escola.

A relacao da pesquisa com a gestao € pensada a partir da possibilidade de compartilhar
reflexdes sobre a mediacdo do uso de celulares, tendo como fundamento as observac¢des
do uso dos celulares nos tempos de recreio e as intervencdes propostas no GTD pela
pesquisa, bem como sobre a produc¢ao académica nacional e internacional sobre o tema.
Certamente, ha escolas pressionadas pelas respectivas comunidades para acompanhar a
onda recente de proibicao de celulares, especialmente depois que o Ministério da
Educacdo (MEC) se posicionou a favor de tal proibicdo. Entendendo que o lugar da
pesquisa ndo é o de determinar as decisGes da direcao de qualquer escola, pretende-se que
gestao e corpo docente tenham disponiveis fundamentos académicos para informar suas
decisbes e para embasar academicamente o didlogo com as respectivas comunidades
escolares, possibilitando o confronto com o que a midia tem veiculado e com o panico

moral de que eventualmente as familias tenham se apropriado.

Por outro lado, é importante que a presente pesquisa provoque a reflexao sobre o lugar
das praticas e tecnologias digitais na escola ndo apenas na perspectiva das aprendizagens
formais, mas também no campo das rela¢bes sociais e do lazer mediados pelas midias
digitais. Num estudo anterior, Silveira (2019) apresenta indicios de que as praticas digitais
nos tempos de recreio da escola sao praticas de sociabilidade e nao de isolamento social,
com destaque para a sociabilidade ao redor das praticas digitais, e de que, em casa, as
praticas digitais eram o que restava quando os adolescentes ndo podiam encontrar os
amigos para jogar, conversar ou passear, em funcdo de restricdes impostas a sua livre

circulacao pela cidade. Uma vez que praticas de lazer com celulares e outras tecnologias
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digitais ocupam lugar de destaque na vida dos adolescentes, a presenca desses dispositivos
na escola, em especial nos tempos de recreio, com a devida media¢ao, quando necessario,
pode se transformar num importante potencializador de interacdo, de didlogo e de
formagao desses sujeitos entre seus pares e com os adultos da escola. Entre outras
possibilidades, assembleias escolares, promovidas pela gestao ou pelo corpo docente, que
tenham as relacbes sociais mediadas pelos celulares como tema sao um exemplo de
estratégia de formacdo democrdtica no interior das escolas que pode estimular a
participagdo ativa dos estudantes na definicao de acordos de convivéncia e de uma cultura

de respeito, provavelmente muito mais formativa do que a restricdo dos celulares.

A pesquisa e as relacées com a extensao

A relacdo da pesquisa com a extensdo é pensada em duas frentes: a) realizacdo de rodas
de conversa com familiares, inicialmente da comunidade do CP e posteriormente em outras
escolas e b) organizacdo de propostas de formacdo docente, especialmente para escolas

publicas, relacionadas ao letramento digital e a educagdo para a cidadania digital.

As rodas de conversa com familiares, além de um espaco e tempo de producao de dados
de pesquisa sobre estratégias de mediagao de uso das tecnologias digitais atualmente
utilizadas por esses sujeitos, serdo importantes tanto para apresentar para as familias os
resultados da pesquisa, em particular dados da observacao participante que dizem do lugar
peculiar dos celulares nos tempos de recreio, quanto para uma reflexdo sobre o papel do
GTD (ou, em outras escolas, de propostas de letramento digital interdisciplinares) na
formacao dos adolescentes. Paralelamente, entendemos como crucial a reflexdao com as
familias sobre o que a literatura apresenta sobre a mediacdo parental do uso das
tecnologias e sobre a proibicao de celulares nas escolas. Nesse sentido, em funcdo de
algumas familias ja terem apresentado para a escola a demanda de proibicao de celulares
no CP, a reflexdao sobre o lugar da escola na educag¢do para a cidadania digital dos
estudantes apresenta-se como um aspecto central dessas a¢bes de extensdo. Uma vez
consolidada a acao com as familias do CP, espera-se convidar escolas das redes municipal

e estadual para receber o grupo de pesquisa para o didlogo com familiares de tais escolas.
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Além disso, ha a expectativa de realizar a¢bes de extensdo voltadas para o corpo docente
de escolas municipais e estaduais que manifestarem interesse para contribuir com a
formacao docente continuada tendo como inspiracao as experiéncias no GTD do CP e os
materiais didaticos produzidos pela presente pesquisa, bem como aqueles disponibilizados
por diferentes instituicdes que tém desenvolvido propostas e recursos no campo da

educag¢ao midiatica e digital.

Resultados preliminares

No momento em que escrevemos este texto, apenas foram iniciadas a observacao
participante de 120 estudantes do terceiro ciclo, nos tempos de recreio, e duas propostas
de GTD, com os temas das fake news e da saide mental on-line. Outras propostas de GTD,
assim como as entrevistas com adolescentes, gestdao e familiares, além de acbes de
extensao previstas com as familias e com docentes ainda nao se iniciaram. Apesar disso, ja
é possivel apontar algumas evidéncias interessantes, especialmente sobre o uso de

celulares nos tempos de recreio e sobre as possibilidades de letramento digital na escola.

Com relacao ao tempo de recreio, a observacao participante, realizada entre os meses de
agosto e outubro de 2024, mostrou que a imensa maioria dos adolescentes nao deixou de
interagir com colegas ou de realizar praticas corporais para se isolar nos celulares. Em
muitas situag¢bes, foram observados adolescentes em grupo, tendo os celulares como
mediadores de uma interacdo social que também acontecia sem os celulares (como no dia
em que uma adolescente desenhava no ténis de uma amiga, tendo imagens do celular
como inspiracdo) ou como causadores de intera¢ées sociais que ndo aconteceriam sem
esses aparelhos (como algumas intera¢6es de um estudante com Transtorno do Espectro
Autista com outros estudantes, sé observadas quando o PlayStation da escola’ estava
disponivel para os estudantes). O evento do Dia das Criancas, em que também os
adolescentes da escola foram contemplados com um tempo para se divertir com um
brinquedo inflavel alugado e para outras atividades (em quadras e patios da escola) que
ocuparam o tempo de duas aulas, foi emblematico: de cerca de 100 estudantes, apenas

dois adolescentes deram preferéncia exclusiva aos celulares. Uma adolescente que estava

7 A escola conta com uma sala de jogos eletrénicos, com um PlayStation e um Xbox, que podem ser utilizados
nos momentos de recreio, num sistema de rodizio entre os anos escolares.
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medicada e que, por isso, sonolenta e indisposta, ficou nas escadas com o celular, e um
adolescente, estudante publico-alvo da educagao especial, que, diariamente, pouco
interage com os colegas no recreio e nao demonstra interesse pelas brincadeiras coletivas,
e que estava, como de costume, com o celular, em sala de aula, descobrindo como
modificar a programagdo do teclado do dispositivo. Os demais estudantes estavam no
brinquedo alugado e em quadras/patios (jogando cartas, volei, ténis de mesa e futebol),
interagindo face-a-face e pouco utilizando os celulares (que eram sacados basicamente

para registrar a diversdo no brinquedo).

No GTD, cujo tema foi desinformacao e fake news, os estudantes apontaram aprendizagens
em relacao a percepcao sobre modos de fazer da politica brasileira na internet, sobre
diferentes nuances de fake news, sobre formas de identificacao de desinformacao, apesar
de alguns afirmarem que nao tem utilizado tais conhecimentos fora da escola. Mesmo com
o reduzido nimero de aulas (oito), foi interessante perceber o envolvimento da maioria
dos estudantes em determinadas propostas do GTD8: na criacdo de selos que qualificam o
tipo de fake news, na pesquisa de opinido com estudantes de gradua¢ao da UFMG sobre a
aprendizagem sobre desinformacdo na educacdo basica, nas rodas de conversa sobre
fontes de informac¢do confidveis, na reflexao sobre o lugar dos celulares em suas vidas,
entre outras praticas pedagdgicas que indicam potencialidades de propostas de
letramento digital no ensino fundamental. A medida que mais questées do letramento
digital e da educacdo para a cidadania digital forem abordadas nos GTDs, a expectativa é
de que sejam criadas outras possibilidades de didlogo, intervencdo e reflexao com os

adolescentes sobre as diferentes praticas digitais.

Consideracgoes finais
A expectativa da presente pesquisa é produzir evidéncias que contribuam, de alguma
forma, para a qualificacdo da comunidade escolar no que se refere a compreensao de

potencialidades e riscos no uso de tecnologias digitais por adolescentes. Além disso,

8 Vale destacar, ainda, uma reportagem e uma entrevista realizadas com os estudantes participantes do GTD, pela TV
UFMG  (https://ufmg.br/comunicacao/noticias/estudantes-do-centro-pedagogico-da-ufmg-aprendem-a-identificar-fake-
news) e pela Radio UFMG (https://soundcloud.com/radioufmgeducativa/projeto-do-centro-pedagogico-da-ufmg-
apresenta-o-faketofora-trabalho-sobre-letramento-

digital?si=23e0d528062e465787e7a81bf69fc799&utm_source=clipboard&utm_medium=text&utm_campaign=social_sh

aring).

51


https://ufmg.br/comunicacao/noticias/estudantes-do-centro-pedagogico-da-ufmg-aprendem-a-identificar-fake-news
https://ufmg.br/comunicacao/noticias/estudantes-do-centro-pedagogico-da-ufmg-aprendem-a-identificar-fake-news
https://soundcloud.com/radioufmgeducativa/projeto-do-centro-pedagogico-da-ufmg-apresenta-o-faketofora-trabalho-sobre-letramento-digital?si=23e0d528062e465787e7a81bf69fc799&utm_source=clipboard&utm_medium=text&utm_campaign=social_sharing
https://soundcloud.com/radioufmgeducativa/projeto-do-centro-pedagogico-da-ufmg-apresenta-o-faketofora-trabalho-sobre-letramento-digital?si=23e0d528062e465787e7a81bf69fc799&utm_source=clipboard&utm_medium=text&utm_campaign=social_sharing
https://soundcloud.com/radioufmgeducativa/projeto-do-centro-pedagogico-da-ufmg-apresenta-o-faketofora-trabalho-sobre-letramento-digital?si=23e0d528062e465787e7a81bf69fc799&utm_source=clipboard&utm_medium=text&utm_campaign=social_sharing
https://soundcloud.com/radioufmgeducativa/projeto-do-centro-pedagogico-da-ufmg-apresenta-o-faketofora-trabalho-sobre-letramento-digital?si=23e0d528062e465787e7a81bf69fc799&utm_source=clipboard&utm_medium=text&utm_campaign=social_sharing

SILVEIRA, G.; FERREIRA, J.; ZEFERINO, M.L.; GUEDES, S.

espera-se superar, como propde Coleman (2010, p. 15), o0 ponto de vista do determinismo
tecnoldgico, que assume que a tecnologia digital possui poderes intrinsecos que afetam
todas as pessoas em todas as situa¢des da mesma forma. Livingstone e Sefton-Green
(2016, s/p) afirmam que as “tecnologias digitais estdo longe de ser as unicas fontes de
mudanc¢a” em uma sociedade desigual, mas o determinismo assume, hum extremo, que
uma tecnologia em particular, quando é amplamente adotada, transformard a sociedade
de maneiras espetaculares enquanto, no outro extremo, prevé coisas terriveis
acontecendo em fun¢do de uma tecnologia que ird arruinar tudo e todos (COLEMAN, 2010).
O problema com esses discursos é que eles incorporam a ideia de que a tecnologia é a
causadora de efeitos sociais e psicoldgicos, independentemente de como ¢ ela utilizada e
dos contextos de que faz parte (BUCKINGHAM, 2008), além de ndo considerar os sujeitos
como atores. O que acontece é que “como individuos, nds experimentamos as midias de
formas ndo previsiveis e ndo uniformes” (BIRD, 2003, p. 2) e, em meio a tal
imprevisibilidade, “o digital é simultaneamente endémico e mundano, nem determinando
tudo, nem irrelevante” (LIVINGSTONE; SEFTON-GREEN, 2016, s/p). Nessa direcdo, parece
se abrir um leque de possibilidades de investigacao, de acdo e de reflexdo com os

adolescentes.

Até o momento, os resultados sugerem que, apesar de muito desafiador e complexo, o uso
do celular (e de outros dispositivos) na escola, quando tratado pedagogicamente e tendo
os adolescentes como sujeitos e ndao objetos da pesquisa e da acao, tem o potencial de
contribuir para a inclusao funcional, critica e criativa dos adolescentes na cultura digital.
Digna de nota é a percepc¢do, compartilhada entre os quatro componentes do grupo de
pesquisa, de que as praticas digitais permitem a aproximacao (e ndo o afastamento) entre
os proprios adolescentes bem como entre adolescentes e adultos. Na relacao entre
estudantes da escola e adultos do grupo de pesquisa, nos recreios e no GTD, tem se
destacado o fato de que os adolescentes, quando percebem o interesse do adulto em
dialogar, conhecer, aprender e orientar (e ndo de vigiar ou julgar), estdo dispostos a
conversar sobre suas praticas digitais, a compartilhar interesses, saberes, duvidas e

necessidades.
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Nesse sentido, vale refletir sobre a afirmacdo de Valkenburg et al (2013) de que, para além
do tipo de media¢do de uso das tecnologias digitais utilizada por adultos (ativa, restritiva,
compartilhada, técnica etc.), é crucial para o processo de educacdo para tal uso a forma de
comunicacdo com os sujeitos (inconsistente/autoritdria ou para a autonomia). Segundo os
autores, ha evidéncias de que o estilo de mediacao que estimula a autonomia é o mais bem-
sucedido (VALKENBURG et al., 2013). Tal afirmativa bem como os resultados parciais da
presente pesquisa sugerem que a alternativa mais interessante para as escolas (e as
familias), no sentido de contribuir para a formacdo dos adolescentes para a vida na
sociedade atual, ndo é a proibicao autoritdria e sem fundamentacdo cientifica dos celulares
e demais dispositivos digitais, mas o didlogo permanente com esses sujeitos, nas salas de
aula, nos recreios, nos eventos, em casa, enfim, nos diferentes tempos e espacos em que

os encontramos, dentro e fora da escola.

Por fim, destacamos que um dos desafios que se apresenta para a pesquisa € compreender
a relagdo entre a diversidade dos adolescentes que encontramos na escola
(socioecondmica, de género, de interesses, de conhecimentos, de relaces) e os diferentes
tipos de pratica digital, em aplicativos, redes sociais, jogos ou sites na internet com os quais
eles se envolvem. Por isso, o desejo do grupo de pesquisa de levar em consideracao, cada
vez mais, uma perspectiva que permita superar o “popular tratamento dos adolescentes
como uma categoria unitdria e homogénea” (LIVINGSTONE, 2024, p. 1). Para tanto, os
préximos passos da investigacdo exigirdo do grupo de pesquisa, como enfatiza Livingstone
(2024), uma atencdo as nuances entre diversos produtos, servicos, plataformas, em
contextos diversos: um olhar atento ao tipo de plataforma a que nos referimos quando
entrevistamos os adolescentes ou planejamos uma aula; reflexdes com os estudantes
sobre riscos emergentes, sobre caracteristicas e valores implicitos em jogos especificos ou
sobre como as diferentes redes sociais servem a variados interesses e expectativas;
didlogos a respeito das especificidades de ficar on-line com a familia, com amigos, com
estranhos ou sozinho, em casa ou na escola, para um propdsito ou outro, em um estado

de espirito ou outro.

Dessa maneira, serd possivel nos distanciarmos de abordagens de conhecimento e de acao

generalizadoras e homogeneizadoras (panico moral, proibicGes de celulares, limites de
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tempo de tela etc.) para adolescentes indiferenciados, nos aproximando cada vez mais de
uma compreensdo aprofundada das nuances de potencialidades, limites, riscos,
expectativas e sentidos de praticas digitais especificas (de lazer, estudo, trabalho,
comunicacdo, informacao etc.), em determinadas plataformas (diferentes tipos de sites,
jogos, aplicativos, redes sociais, consoles, celulares, tablets, computadores), para sujeitos
especificos, em certos tempos e espacos. Com essa perspectiva, entendemos que é maior
a probabilidade de a presente pesquisa sobre a vida de adolescentes imersos na cultura
digital oferecer evidéncias sdlidas para a construcdo de didlogos, propostas e mediagdes,
dentro e fora da escola, que qualifiquem a educacdo desses sujeitos para o exercicio de

uma cidadania (digital) plena.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar a apropriacao (SMOLKA, 2000) dos saberes que
sdo tracados em sala de aula, por estudantes do 1° ano e dos 7°, 8° e 9° anos, para que sejam
capazes de estabelecer ligacbes com sua orientacao existencial e pratica cotidiana de
acordo com o conceito de letramento histérico (DE LIMA; KOCHHANN, 2023) mediado pela
literacia histérica (LEE, 2006). Para isso, foram analisadas duas propostas pedagdgicas,
desenvolvidas por licenciandas em Histdria e participantes de um programa de formacgao
docente. O trabalho possui uma abordagem qualitativa e contou com a observagao
participante como instrumento metodoldgico. As atividades analisadas aconteceram
durante aulas da disciplina Grupo de Trabalho Diversificado (GTD), em uma escola de aplica¢ao do

estado de Minas Gerais. As aulas foram ministradas por duas professoras em formacdo com as
seguintes tematicas “Mitologia Egipcia: uma jornada pelos mistérios do Egito Antigo” e “Entre a vida e a
morte: narrativas da Segunda Guerra Mundial”. Nesse sentido, o0 objetivo ndo consiste em esgotara
discussao nem propor solu¢des universais para o ensino de Histdria em diferentes contextos educacionais,

mas refletir sobre o papel da imaginacdo, da participacdo ativa dos € das estudantes e da construcdo de
vinculos entre passado e presente, a fim de promover a formacdo cidada e o desenvolvimento do senso
critico dos/as estudantes Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Literacia Histdrica; Letramento HistOrico; Apropriacdo do Conhecimento Histdrico; Ensino
de Histdria.

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo analizar la apropiacién (SMOLKA, 2000) de los
saberes que se trazan en el aula por estudiantes de 1° ano y de 7°, 8°y 9° afios, para que puedan
establecer conexiones con su orientacion existencial y prdctica cotidiana de acuerdo con el
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concepto de letramiento histérico (DE LIMA; KOCHHANN, 2023) mediado por la literacidad
histérica (LEE, 2006). Para ello, se analizaron dos propuestas pedagdgicas, desarrolladas por
licenciadas en Historia y participantes de un programa de formacién docente. El trabajo tiene
un enfoque cudlitativo y conté con la observacién participante como instrumento
metodoldgico. Las actividades analizadas ocurrieron durante clases de la asignatura Grupo de
Trabajo Diversificado (GTD) en una escuela de aplicacién del estado de Minas Gerais. Las clases
fueron impartidas por dos profesoras en formacion con las siguientes temadticas: “Mitologia
Egipcia: un viaje por los misterios del Antiguo Egipto” y “Entre la vida y la muerte: narrativas
de la Segunda Guerra Mundial”. En este sentido, el objetivo no es agotar la discusion ni
proponer soluciones universales para la ensefanza de la Historia en diferentes contextos
educativos, sino reflexionar sobre el papel de la imaginacién, de la participacién activa de los
estudiantes y de la construccién de vinculos entre el pasado y el presente, con el fin de
promover la formacién ciudadana y el desarrollo del sentido critico de los estudiantes de
Educacién Fundamental.

PALABRAS CLAVE: Literacidad Histdrica; Letramento Histdrico; Apropiacion del Conocimiento
Histérico; Ensefianza de la Historia.

ABSTRACT: This article aims to analyze the appropriation (SMOLKA, 2000) of the knowledge
traced in the classroom by students in the 1st grade and the 7th, 8th, and 9th grades, so that
they can establish connections with their existential orientation and everyday practice
according to the concept of historical literacy (DE LIMA; KOCHHANN, 2023) mediated by
historical literacy (LEE, 2006). To this end, two pedagogical proposals were analyzed,
developed by undergraduate students in History and participants in a teacher training
program. The work has a qualitative approach and used participant observation as a
methodological instrument. The analyzed activities took place during classes of the Diversified
Work Group (GTD) course in an application school in the state of Minas Gerais. The classes
were taught by two trainee teachers on the following themes: “Egyptian Mythology: a journey
through the mysteries of Ancient Egypt” and “Between Life and Death: Narratives of World
War II.” In this sense, the aim is not to exhaust the discussion or propose universal solutions
for teaching History in different educational contexts but to reflect on the role of imagination,
the active participation of students, and the construction of links between the past and
present, in order to promote citizenship education and the development of critical thinking
among elementary school students.

KEYWORDS: Historical Literacy; Historical Literacy; Appropriation of Historical Knowledge;
History Teaching.

Introdugao

Este artigo busca analisar meios para o desenvolvimento de conhecimentos
histéricos através da apropriacdo (SMOLKA, 2000) de saberes dialogados entre
temporalidades diversas por estudantes do Ensino Fundamental, com o intuito de que

estes sejam capazes de coordenar suas praticas e percep¢des sobre o presente de acordo
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com o conceito de literacia histdrica, desenvolvido principalmente por Lee (2006). Embora
“literacia histérica” e “letramento histdrico” sejam por vezes utilizados como sindnimos,
como demarcam De Lima e Kochhann (2023), aqui eles sdo entendidos como conceitos
distintos e analisados posteriormente através de duas experiéncias conduzidas no Centro
Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais, no primeiro semestre de 2024, em
duas disciplinas do Grupo de Trabalho Diversificado (GTD), que integram a matriz curricular
diversificada da instituicdo. O primeiro GTD, “Mitologia Egipcia: uma jornada pelos
mistérios do Egito Antigo”, foi direcionado a uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental,
enquanto o segundo, “Entre a vida e a morte: narrativas da Segunda Guerra Mundial”,
contou com a participacdo de duas turmas com a mistura de alunos do 7°, 8° e 9° ano.

A escolha dos conceitos “literacia histérica” (LEE, 2006), “letramento histérico” (DE
LIMA; KOCHHANN, 2023) e “apropriacdo do conhecimento” (SMOLKA, 2000) estd
fundamentada na compreensdao de que o processo de aprendizagem é dinamico e
interativo, exercendo uma influéncia mudtua tanto nos/as estudantes quanto nos
professorest. Deste modo, buscou-se investigar como os/as estudantes assimilam o
conhecimento histérico e como esse processo pode, por sua vez, fomentar o
desenvolvimento de um novo conceito sobre a disciplina escolar de modo a dialogar com
os interesses e vivéncias discentes. Compreender essas dinamicas nos permite avaliar de
forma mais efetiva as praticas pedagdgicas e os seus impactos no processo de ensino e
construcdo de saberes em sala de aula. Além disso, a escolha de turmas do primeiro e dos
ultimos anos do Ensino Fundamental possibilita a criacao de paralelos que enriquecem a
anadlise, permitindo explorar os diferentes modos de apropriacao de saberes ao longo
dessas etapas escolares.

A metodologia adotada para a organiza¢do dos GTDs, planejamento das aulas, bem

como para a andlise dessas experiéncias, parte de trés pressupostos basilares: a Zona de

4 Sob a perspectiva sociocultural de Vygotsky (2007), a interacdo social e cultural
estabelecida por intermédio da linguagem se constitui através de um processo mutuamente
influente dado pela Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Dessa forma, o ensino e a
aprendizagem devem ser consolidados por meio da apropriacdo de conhecimentos pelos
estudantes através da resolucéo de desafios que se torna possivel através do suporte dado pelo

professor.
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Desenvolvimento Proximal conceituada por Vygotsky (2007), a ideia de literacia histdrica
tal como é abordada por Peter Lee (2006) e o letramento histdrico conceituado por De
Lima e Kochhann (2023) . Em ambas as experiéncias visou-se reforcar o lugar de
aprendizagem enquanto um espaco inerentemente composto pela interacdo entre
sujeitos por intermédio da linguagem, de modo que o professor atua como mediador
responsavel por conduzir os estudantes no caminho de descoberta de novos
conhecimentos. Ao mesmo tempo, em especifico para o saber histdrico, as teorias e as
formas de representacdo devem estar em constante didlogo com os interesses e
necessidades daquele que aprende e corrobora para fun¢des préticas para sua orientacao
existencial (LEE, 2006). Nesse sentido, o presente trabalho pretende ampliar as
possibilidades de reflexao sobre o oficio do professor-historiador, a relacao das criangas e
adolescentes com o passado e seu estudo sistematico e inspirar novos didlogos a esse
respeito.

Ademais, a escolha do tema se justifica diante da necessidade de constru¢do de uma
base sdlida de conhecimento histdrico é essencial para que os/as estudantes de Anos
Iniciais do Ensino Fundamental possam desenvolver, ao longo de sua trajetdria escolar, a
habilidade de compreender conceitos e de analisar e interpretar o passado de maneira
fundamentada em rela¢do com o seu presente. J& nos anos finais, essa formagdo se
aprofunda, permitindo que os estudantes desenvolvam uma leitura analitica e
contextualizada dos eventos histdricos, o que contribui para sua capacidade de interpretar
fontes, participar de debates e formar opini6es embasadas sobre temas complexos. Por
fim, espera-se que o estudo contribua para a compreensao das praticas pedagdgicas no
ensino de Histdria, especialmente no que se refere ao desenvolvimento de atividades que
visam o desenvolvimento do senso critico e do apreco pelo estudo do passado entre os/as

estudantes do Ensino Fundamental.

Desenvolvimento

Pensar na aprendizagem da disciplina Histdria em sala de aula para anos diversos
consiste em um grande desafio fundante do oficio do professor, os conhecimentos
tradicionalmente vistos pelos estudantes como irrelevantes, enfadonhos e que exigem a

memorizacao de datas, nomes e sequéncias factuais desnecessarias sao acompanhados
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por questionamentos como “Por que preciso aprender sobre algo que aconteceu a centenas
de anos atrds?” “Qual é a utilidade da Histdria para minha vida?”’, e por comentdrios como
“eu odeio Histdria”. Nesse sentido, esse profundo abismo presente entre os anos iniciais
em que a curiosidade coordena o interesse pela aprendizagem e nos anos finais do Ensino
Fundamental, em que os questionamentos acima expostos perduram entre a maioria
dos/as estudantes, promove questionamentos sobre qual seria o papel do professor, das
instituicbes escolares e das atividades realizadas em sala de aula na constru¢ao do que é a
Histdria e de sua relevancia para criancas e adolescentes.

A literacia histdrica €, nesse sentido, um conceito elaborado por inimeros sujeitos
da drea da educagdo, dentre os quais se destaca Peter Lee5, que a define em grande medida
como a capacidade de interpretar o passado como um grande quadro para além de sua
concepc¢ao enquanto algo estanque e encerrado no tempo. Conhecer o passado €, em
ultima instancia, uma possibilidade para que os arranjos mentais de um individuo sejam
reordenados a fim de fornecer um senso de sua prépria identidade (LEE, 2006). As
narrativas que estdao constantemente em disputa devem ser apresentadas para os/as
estudantes, que devem se compreender enquanto agentes de afirmacdo e sujeitos
inseridos no tempo e que, concomitantemente, o estudam.

De forma complementar, Isabel Barca desenvolveu um estudo que aponta o
desbravamento da literacia histdrica como parte essencial do desenvolvimento da
consciéncia sobre o passado entre estudantes e futuros professores do campo da Histdria.
A autora conceitua o termo para além de uma leitura critica do passado, defendendo o
reconhecimento da multiplicidade de narrativas histdricas, validando-as com base em
critérios que consideram tanto o contexto quanto a objetividade (BARCA, 2006). Embora
aautorarestringe o termo em leitura e interpretacdo de textos como base para a formacao

da consciéncia histdrica, a perspectiva aqui analisada recai sobre o papel do professor

® Patricia de Azevedo (2014) analisa criticamente a obra de Lee e aponta o papel das
circunstancias externas ao oficio do professor e a situacdo dos proprios estudantes no
condicionamento do processo de adesdo a literacia historica. Nesse sentido, ainda que o
professor possua o papel de executar o letramento histérico dos alunos, na pratica e em diversas
instituicOes educacionais, as limitacOes para sua efetivacdo se tornam claras e influenciam

diretamente no grau de sucesso do docente em suas tentativas.
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como um agente essencial no processo de aprendizagem. Assim, por meio desse conceito,
o professor é compreendido como um agente que instrumentaliza o aluno em seu percurso
histdrico e promove sua capacidade critica e objetiva de compreensao do tempo e dos
processos histdricos (DE LIMA; KOCHHANN, 2023).

Em relacdo ao termo letramento histdrico, que aqui evidentemente nao é utilizado
como sinénimo de literacia histdrica, entende-se que a promocao do mesmo visa formar
cidaddos preparados para se desenvolverem social, cultural, critica e cientificamente, de
acordo com De Lima e Kochhann (2023). Esse processo, iniciado ainda na infancia, capacita
as criangas e adolescentes de hoje a se tornarem adultos conscientes e aptos a enfrentar
responsabilidades e desafios nos meios socioculturais no futuro. A escolha pelo conceito
de letramento estd, portanto, pautada na sua concep¢ao de criagao de um cidadao critico
em constru¢do, que ndo apenas compreende o passado, mas também questiona
narrativas, desenvolve habilidades analiticas e se engaja ativamente nas questdes
contemporaneas, contribuindo para uma sociedade mais justa e inclusiva.

Ja o conceito de apropriacao tem sido amplamente trabalhado e destrinchado,
tanto nas dreas pedagdgicas mais amplas na educacao quanto no ensino de saberes
especificos, principalmente em trabalhos focados na andlise do processo de
aprendizagem. Considerando a relevancia do termo para nossa anadlise, é fundamental que
haja uma conceituacao tedrica clara, especialmente diante da variedade de usos
empregados para descrever o processo de desenvolvimento e aprendizagem humana. A
autora Ana Luiza Bustamante Smolka (2000), em especifico, tem se dedicado a esse
estudo, com seu artigo “O (im)prdprio e o (im)pertinente na apropriacdo das praticas
sociais” ela busca conceituar e diferenciar a apropriacdo dos termos as quais ela é
frequentemente atrelada, como a ideia de internalizacao. A partir disso, a autora define o
termo se referindo

a modos de tornar prdprio, de tornar seu; também, tornar
adequado, pertinente, aos valores e normas socialmente estabelecidos.
Mas hd ainda outro significado (frequentemente esquecido?), relacionado
a nocao elaborada por Marx e Engels, na qual o tornar préprio implica
“fazer e usar instrumentos” numa transformacgao reciproca de sujeitos e
objetos, constituindo modos particulares de trabalhar/ produzir (SMOLKA,

2000).

62



FERREIRA, A.A.; SILVEIRA, G.C.G.; MATOS, S.A.

Além disso, é fundamental destacar que a autora aborda as tensdes inerentes a

conceituacdo do termo, demonstrando que essa tarefa ndo € tdo clara e simples.

Aprofundando nossas andlises, notamos que muitas tensdes se
instalam nas vdrias possibilidades de significacdo (e modos) de
apropriacao: tornar préprio, de si mesmo; atribuir pertenca ou
propriedade; assumir; tornar adequado, pertinente; desenvolver
capacidades e meios (instrumentos, modos) de a¢do, de producdo. Alguns
desses modos e significados, nenhum deles ou todos eles podem (ou ndo)
coincidir. Tais tensGes produzem diferentes (efeitos de) sentidos,
dependendo das situagdes, das posi¢des dos sujeitos nas relagbes. Alguns
modos de participacdo/apropriacdo podem adquirir visibilidade analitica,
enquanto outros permanecem simplesmente impossiveis de tracar

(SMOLKA, 2000).

A promocao de um letramento histdrico genuino, mediado pela instrumentaliza¢ao
da literacia histdrica e pela efetiva apropriacao do conhecimento e permeada por diversos
impasses. Esses desafios incluem fatores pessoais dos/as estudantes, como dificuldades
individuais e falta de engajamento, bem como questdes relacionadas aos professores,
como a falta de motivacao, a auséncia de reconhecimento e uma carga horaria inadequada.
Além disso, a falta de didlogo e colaboragdo entre os/as docentes, que impede a constru¢do
de novas e eficazes praticas de ensino, também contribui significativamente para esses
obstdculos. Assim, os dois casos a serem apresentados no presente artigo foram possiveis
diante darealidade de excecao da instituicao em que ocorreram em comparagao as demais
escolas publicas em ambito nacional e se consolidaram sob o carater experimental de

aplicacao dos conceitos anteriormente apontados.

Anidlise de Experiéncias

O Centro Pedagdgico, Escola de Educacao Basica e Profissional da Universidade
Federal de Minas Gerais (CP/UFMGQ), se caracteriza enquanto uma escola publica federal. A
instituicao foi fundada em 1954, com o objetivo de servir como um Colégio de Aplicacdao

ligado a UFMG, a fim de corroborar para a formacao do corpo docente origindrio de
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licenciaturas e de apresentar propostas inovadoras de reforma escolar, um alto padrao de
ensino e uma articulacdo entre os debates intelectuais estabelecidos no ambito da
pedagogia e pratica em sala de aula. As fun¢des estabelecidas se ligam a educacgado basica,
desenvolvimento da pesquisa, experimentacdo de novas praticas pedagdgicas, formacao
de professores, criacdo, implementacao e avaliacao de novos curriculos.

O grupo escolar é composto por alunos do Ensino Fundamental, abrangendo do 1°
ao 9° ano, e pelo Projeto de Extensdao da Educacao de Jovens e Adultos, oriundos de
diversas dreas da regiao metropolitana. Os estudantes do Ensino Fundamental sdo
organizados de maneira a usufruirem de uma convivéncia escolar integral, com hordrios
estabelecidos das 7h30 as 14h30, promovendo uma experiéncia educacional coesa e
continua. A estabilidade no corpo discente é em grande parte atribuida a baixa rotatividade
dos alunos ao longo da trajetdria académica, o que se deve ao fato da admissao escolar ser
realizada por meio de um sorteio publico no primeiro ano oferecido pela instituicao, o que
garante uma distribuicdo mais equilibrada dos alunos. A permanéncia desses estudantes
até a conclusao do ciclo do Ensino Fundamental e sua transi¢ao para o Ensino Médio em
outras instituicdes contribui significativamente para a manutencdo da estabilidade e
coesao do grupo escolar ao longo dos anos.

O projeto politico pedagdgico da instituicao se propde a construir novas formas de
distribuicdo do conhecimento através de trés principios basilares: a participacao
democratica, a construcao coletiva e a formacao integral. O plano de atuacao do Centro
Pedagdgico aponta uma frase emblematica, que diz muito sobre os seus valores e seu
método de ensino, “ninguém é bom em tudo, ninguém precisa ser bom em tudo. E todos
podem ter acesso a vdrias formas de manifestacao do conhecimento humano”. Essa frase
encapsula a ideia de que a apropriacao do conhecimento é enriquecida pela aceitacao e
valorizacdo das diversas formas de manifestacdo do saber. Nesse sentido, a proposta de
interacdo entre alunos/as, professores/as, monitores/as, estagidrios/as e funcionarios/as &,
pelo menos teoricamente, concebida sob uma perspectiva de uso do saber para a
construcao de individuos criticos e capazes de se inserir socialmente em um contexto mais
amplo da vida cotidiana que excede os limites da escola.

Desde 2011, o Programa Imersdo Docente (PID) oferece aos estudantes de
licenciatura da UFMG a oportunidade de atuar em escolas de educacao basica e o Centro

Pedagdgico (CP), parte da Escola Basica e Profissional da UFMG, conta com 73 monitores
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que participam de atividades preparatdrias para a formacao docente. O principal objetivo
do programa é proporcionar uma imersao no cotidiano escolar, permitindo que os
monitores vivenciem a rotina de uma turma, ministrem aulas e acompanhem estudantes
do Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE). Essa experiéncia pratica é essencial para o
desenvolvimento de habilidades pedagdgicas e para a compreensdao das dinamicas
escolares, contribuindo significativamente para a formacdo de docentes mais preparados
e engajados.

A disciplina “Grupo de Trabalho Diversificado (GTD)” compde a matriz curricular
diversificada do Centro Pedagdgico, na qual busca oferecer aos estudantes, professores e
docentes em formacao, experiéncias de aprendizagem diferenciadas e enriquecedoras,
muitas vezes centradas em temas especificos ou projetos multidisciplinares. Utilizando
uma abordagem extracurricular que visa promover a participacdo ativa dos/as estudantes
em atividades praticas, estudos tematicos ou projetos de pesquisa, incentivando o
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos. Ao proporcionar um ambiente dinamico
e interativo, o GTD visa estimular o interesse dos/as estudantes em sua prdpria
aprendizagem, permitindo que apliquem conceitos tedricos em situa¢des praticas e

desenvolvam uma compreensao mais profunda dos temas abordados.
Caso 1- GTD: “Mitologia Egipcia: uma jornada pelos mistérios do Egito Antigo”

O GTD “Mitologia Egipcia: uma jornada pelos mistérios do Egito Antigo” ocorreu no
Centro Pedagdgico da UFMG ao longo do primeiro semestre de 2024, sendo estruturada
em 14 aulas de 80 minutos. Durante esse periodo, contamos com a participacao de uma
turma composta por 12 criancas, 7 meninos e 5 meninas, do primeiro ano do Ensino
Fundamental. O objetivo principal era proporcionar aos/as estudantes uma imersao na
fascinante mitologia egipcia, explorando suas principais divindades, como R4, isis e Osiris,
destacando a relevancia dos mitos para a compreensao da cultura do Egito Antigo. Apesar
da tematica especifica, este GTD representou um importante ponto de partida, pois, sendo
uma turma do primeiro ano, foi necessario fazer diversas introducdes de conceitos ainda
nao apropriados pelos estudantes. As criancas precisaram primeiro compreender o que é
um GTD, o que é a Histdria e o conceito de Tempo, para entao finalmente se aprofundarem

no estudo do Egito Antigo.
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Baseando-se na teoria de Piaget sobre o estagio pré-operatdrio, conforme descrito
por Lampreia (1992), que enfatiza o papel do pensamento simbdlico e aimportancia do uso
de objetos concretos na assimilagdo de novos conhecimentos, a metodologia foi
cuidadosamente elaborada para alinhar-se ao desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
As aulas foram organizadas em trés fases distintas para facilitar a compreensao dos
contelidos e promover uma experiéncia de aprendizado ativo e eficaz. No primeiro estagio,
sdo utilizados recursos visuais atrelados a uma apresentacao oral dos conceitos. Nesse
formato, é possivel tornar conceitos abstratos mais concretos e acessiveis para as criancgas,
construindo com as imagens e os materiais uma base de conhecimento tangivel, enquanto
a explicacao oral o complementa, oferecendo detalhes e esclarecimentos adicionais que
ajudam na compreensdo dos temas abordados.

Na segunda fase, as atividades manuais desempenharam um papel central na
metodologia, incentivando a criatividade dos alunos e promovendo a apropriacao pratica
do conhecimento. Durante esse periodo, os/as estudantes foram incentivados a criar
objetos relacionados a mitologia egipcia, como piramides e mumias feitas de biscuit,
bonecos de mumias com barbante e mascaras de papel coloridas dos deuses. Diversos
materiais, como massinha, giz, tinta e l3pis, foram disponibilizados para que as criancas
pudessem explorar sua expressdo artistica e simbolizar os conceitos aprendidos. Essas
atividades praticas permitiram que os/as alunos/as se engajassem de forma mais profunda

com o conteldo, tornando a aprendizagem significativa e memoravel.

3 o

Figura 1. Estudante com madscara do deus Horus.
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Figura 2. Estudante pintando uma piramide.

Figura 3. Estudante pintando mumia e piramides feita de biscuit.

Por fim, na terceira fase, os alunos participavam de uma reflexao sistematica sobre
o conteudo aprendido, trabalhando a consolidagao do conhecimento adquirido ao longo
da aula e permitindo que estes esclarecessem duvidas e revisassem os conceitos
abordados. Através deste momento final, houve a criacdo e desenvolvimento de um
espaco de didlogo com os estudantes, incentivando o senso de pertencimento e
comunidade na sala de aula. Essa sequéncia de atividades, que combinou o uso de recursos
concretos e simbdlicos, facilitou a assimilagdo mais eficaz dos conceitos histdricos e
culturais discutidos, garantindo uma compreensdo mais completa e integrada do tema.

Por exemplo, na aula de introdugdao do conceito de Histéria como disciplina, com
foco em nocdes basicas de passado, presente e futuro, foram utilizados recursos como:
uma camisa de curso da UFMG com a palavra "Histdria" e um livro de contos. Os alunos
foram incentivados a compreender que a Histdria ndo se limita a fic¢do, mas que ela
também é fundamental para entender o tempo e suas mudancas. Através de atividades
como construcao de uma linha do tempo, observacdo de uma darvore genealdgica e

exploracdo de objetos representativos, cameras fotograficas de épocas diferentes, os/as
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estudantes puderam refletir sobre a importancia de recordar e aprender com o passado.
Em paralelo, durante esse momento, foi evidente que os/as estudantes enfrentam
dificuldades na apropriacao de conceitos abstratos, como o tempo, a partir disso a
utilizacd@o de elementos tangiveis, como as trés cameras fotogréficas apresentadas, foi
crucial para tornar essa concepcao mais concreta.

Ao final da aula, as criangas contribuiram significativamente para a discussao,
compartilhando exemplos pessoais e reflexdes sobre a importancia do tempo em suas
vidas. Por exemplo, uma crian¢a mencionou: "Sabia que um dia vocé ja foi uma crianga,
Thamires? Um dia nés também vamos ser adultos" (estudante 1, 6 anos). Outra crianca
acrescentou: "E importante lembrar do passado, porque tem pessoas importantes ld, pessoas
que jd morreram e que a gente ainda gosta" (Estudante 2, 6 anos). Essas observacdes
destacam a forma como essas criancas se apropriaram do conceito relacionando-os com
suas concepc¢oes sociais e, para além disso, demonstrando a apropriacao do passado, por
meio da literacia histdrica, conectando multiplas temporalidades, um dos pilares do
letramento histdrico.

Ja na aula introdutdria sobre o Egito, o objetivo foi apresentar aos/as alunos/as as
informacg0es bdsicas sobre essa civilizacdo, como aspectos geograficos, sociais e culturais.
Inicialmente, foi feita uma explana¢do sobre a localizagao geografica do Egito Antigo,
destacando sua posicdo no nordeste da Africa e a importancia do rio Nilo para a civilizacdo
egipcia. Em seguida, os/as alunos/as foram introduzidos aos diferentes grupos sociais que
compunham a sociedade egipcia, como farads, sacerdotes, escribas, camponeses,
escravos, soldados e artesdos, através da apresentacao de imagens representativas da vida
cotidiana. A atividade prética envolveu a distribuicdo de desenhos da mascara funerdria de
Tutancamon para colorir, enquanto os/as alunos/as discutiam a importancia dos farads e
de como eles eram representados. Ao final da aula, uma roda de conversa permitiu aos/as
alunos/as compartilharem o que aprenderam sobre o Egito Antigo, mostrando seus
desenhos coloridos e destacando suas impressdes favoritas da aula.

No que diz respeito aos aspectos geograficos, as criancas demonstraram
compreensdo, especialmente em relacao a importancia do rio Nilo, onde conseguiram
identificar diversas atividades essenciais da vida que dependiam da 4gua, como “escovar
os dentes”, “lavar as mao”, “regar as plantas e as frutas”. Demonstrando um paralelo claro

em relacdo as atividades que sdo consideradas importantes para criancas dessa faixa
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etdria, que ainda estdo aprendendo sobre cuidados com os corpos e com seu bem-estar.
Além disso, é importante salientar que essas constru¢des sao importantes no processo de
apropriacao e de construcdo do saber, visto que é a partir delas que as construcdes
complexas, como as relacionadas a histéria propriamente, sdao gradativamente
impulsionadas.

Por outro lado, na parte social, houveram outros desafios significativos, como a
organizac¢ao social do Egito, durante a explicagao, ao utilizar a “famosa” piramide social,
eles inicialmente interpretaram que o faraéd morava no topo da piramide e os outros grupos
sociais moravam nos "andares" inferiores. Essa percep¢ao Unica e um tanto quanto literal
das criangas foi uma oportunidade interessante para explicar melhor o modelo utilizado e
os motivos por tras dele, proporcionando uma reflexao enriquecedora sobre a estrutura
social do Egito Antigo. Além disso, o momento final, em que os/as alunos/as puderam
colorir o desenho do farad, foi significativo para o aprendizado, pois além de exercitar a
criatividade, também tiveram a oportunidade de escolher o nome do seu farad. Um
exemplo marcante foi o de um estudante, que nomeou seu farad de "Nilo", em
homenagem ao rio que desempenhou um papel tao importante na civilizacao egipcia.

Por meio dos movimentos aqui descritos € possivel analisar uma clara
demonstracao de apropriagdao do conhecimento por essas criancas, evidenciando uma
elaboracdo prépria e particular que utiliza de suas referéncias. As atividades praticas e os
recursos concretos empregados nao apenas facilitaram a compreensao dos conceitos
histdricos e culturais, mas também permitiram que os/as alunos/as integrassem suas
experiéncias e percepc¢des individuais ao aprendizado. O envolvimento dos/as estudantes
na criacdo de objetos, na discussao sobre o tempo e na interpretacao dos aspectos da
civilizagao egipcia demonstrou como a interagao com materiais e conceitos concretos pode
promover uma conexdo mais profunda e personalizada com o contetido educacional. Essa
apropriacao ativa do conhecimento revela os resultados da metodologia adotada, que
respeitou e estimulou o desenvolvimento cognitivo das criancas, evidenciando que a
aprendizagem é um processo dinamico e construtivo, fortemente influenciado pelas

referéncias e experiéncias pessoais dos alunos.

Caso 2 - GTD “Entre a vida e a morte: narrativas da Segunda Guerra Mundial”’
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O GTD “Entre a vida e a morte: narrativas da Segunda Guerra Mundial”’ se insere na
competéncia EFo9HI13 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que diz respeito a
descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo e do nazismo, a
consolidacdo dos Estados totalitdrios e as praticas de exterminio (como o Holocausto).
Seus objetivos consistiram em compreender o contexto da Segunda Guerra Mundial, suas
causas, seu desenvolvimento e seu desfecho; sensibilizar os/as estudantes e leva-los a
refletir sobre como era o cotidiano e os desafios enfrentados por aqueles que viveram
durante o conflito; compreender o impacto do conflito mundial no Brasil. A mobiliza¢ao
dos saberes foi norteada através de uma atividade pratica consolidada ao longo das aulas
em que os/as estudantes foram divididos em duplas e trios a fim de desenvolverem um
texto narrativo (carta, didrio, romance, poema, HQ), video ou podcast retratando as
angustias de viver durante um conflito como a Segunda Guerra Mundial. Os/as alunos/as
puderam escolher o grupo social do seu protagonista, podendo ser um soldado, camponés,
mulher, general, governante ou judeu, por exemplo, todavia, precisaram utilizar pelo
menos um personagem real da histdria que foi determinado a partir da nacionalidade
previamente sorteada entre as duplas.

A producao foi efetuada em 3 etapas: definicao do personagem, seu perfil, data de
nascimento, contexto social, local de nascimento, desejos e relacbes familiares; estudo
detalhado da localizacdo sorteada e a definicdo do enredo da histdria, seu climax e
desfecho. A construcao do planejamento das aulas partiu do questionamento de qual seria
a origem do interesse dos/as alunos/as de modo geral por acontecimentos traumaticos
como conflitos armados dentre os quais se destacam aqueles ocorridos no século XX. Da
mesma forma, objetivou-se abordar esse conteldo, tradicionalmente centrado em
aspectos de divisGes politicas, econdmicas e desfechos do conflito, de uma maneira
distinta por meio da mobilizacdo de reflexdes sobre os seus impactos na mentalidade dos
individuos de diversos setores da sociedade para além do militar.

O letramento histdrico em consonancia com a literacia histdrica através do
norteamento basilar dos/as alunos/as na compreensdo de que todos os conflitos,
independente de sua época, servem para o favorecimento de uma parcela especifica da
populacdo, especialmente de setores governamentais, que s3o beneficiados em
detrimento das vidas perdidas e negligenciadas pela violéncia (HOBSBAWM, 2006). Com

esse objetivo, as aulas foram realizadas em sua maioria por meio de ligacGes entre conflitos
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armados do presente tendo em vista as guerras atuais entre Israel e Palestina e Russia e
Ucrania e a Segunda Guerra Mundial, sobre a qual os/as estudantes demonstraram
conhecimentos prévios principalmente sobre conceitos como o nazismo e fascismo que
foram posteriormente aprofundados.

A desumanizacao deliberada promovida pelos regimes autoritarios foi relacionada
com conceitos de genocidio e Holocausto e foi destacada por uma das duplas que construiu
um didrio com visdes duais e opostas sobre a vida na Alemanha entre 1939 e 1945. O livro,
dividido no relato pessoal de uma crianca judia que viveu nos campos de concentracao e
de um soldado alemao discordante das ideias eugénicas do Partido Nazista, leva os leitores
a refletir sobre a condicao humana e a igualdade inata entre os individuos. Além disso, a
participacao do Brasil no conflito, tradicionalmente centrada em fatores numéricos e
aspectos “honrosos” das missGes dos pracinhas, recebeu especial destaque na elaboragao
do trabalho final de um dos trios. O diario de Joao dos Santos, um soldado brasileiro, como
fruto da imaginacao, irmao de Clarice Lispector e angustiado pela distancia de sua familia,
sensibiliza os leitores sobre o papel da guerra na negacao daquilo que é mais essencial ao
ser humano, o afeto.

Um do grupos formado por dois alunos foi sorteado com a URSS como cenario para
sua narrativa e utilizou da criatividade na elaboracdo de uma histéria sobre uma
conspiracdo feita entre Hitler e Stalin através de uma reuniao secreta a fim de discutir um
provavel acordo de paz, cuja possibilidade de efetivacao foi derrubada por membros do
alto oficialato das nacdes. A decisao por um “cessar fogo” foi descrita pelos alunos como
uma estratégia de ambos os governantes a fim de conservar o seu poder que vinha sendo
amplamente criticado diante da crise econdmica e do aumento do nimero de mortos em
toda a Europa. Eles concluem: “apesar de terem sobrevivido, a conspiracao nao foi
completamente erradicada. Agentes e oficiais descontentes ainda permaneciam nas
sombras, prontos para tentar novamente”®. A compreensdo do esgotamento em tempos
de conflito por parte dos estudantes se tornou clara na histdria por eles concebida. Além
disso, a ideia de que os soldados formavam uma massa uniforme a favor das batalhas foi

desconstruida de modo a reforcar a presenca de opinides dissonantes e da reflexao sobre

® Trecho de obra produzida por estudantes.
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os beneficios minimos da guerra para as elites governamentais e empresariais e sobre a

abundancia de traumas para aqueles que realmente se colocam na linha de frente.

Figura 4. Caixa decorada por um dos grupos para entrega do didrio de Joao dos
Santos, “irmao de Clarice Lispector”.

A participacao feminina nos conflitos tal como exercida por personagens como
Agnes Meyer Driscoll, criptoanalista norte-americana responsavel por fornecer avisos
antecipados de futuros ataques japoneses, e Josephine Baker, figura eminente na
resisténcia francesa contra o nazismo e sexta mulher a ser sepultada no Pantedo em Paris,
foi destacada por dois grupos que realizaram videos para a divulgacao da multiplicidade de
sujeitos envolvidos na guerra e no papel das mulheres no desenvolvimento das politicas
armadas. Esses materiais foram elaborados por grupos formados exclusivamente por
alunas, que manifestaram surpresa e admiracdo ao se depararem com as trajetdrias de suas
personagens. Ao longo das aulas, foi também enfatizado o papel de inimeras mulheres
que, embora ndo integrassem frentes armadas ou exércitos regulares, foram fundamentais
para a sustentacao das economias nacionais através da entrada no mercado de trabalho,
incremento da politica sindical e para a mobilizacao da sociedade civil na luta pelo fim da
barbarie, processos iniciados desde a Primeira Guerra Mundial (BOURKE, 2013).

Assim, apesar dos desafios encontrados ao longo das aulas, como o desanimo e a
indisposicao dos/as estudantes na atividade de escrita, a partir do momento em que as
narrativas, videos e HQs passaram a se consolidar através do climax e da escolha dos
personagens reais e ficticios, os/as alunos/as se mostraram dispostos e criativos na

realizacdo das tarefas e roteiros guiados para elaboracdao do produto final do GTD. A
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mobilizacdo de romances proibidos, revoltas as escondidas, encontros entre individuos
vistos pela sociedade como inconcilidveis e a presenca de sujeitos tradicionalmente
esquecidos pela narrativa histdrica revelou uma reinterpretacao por parte dos discentes
sobre as representacdes estetizadas e generalizantes sobre a guerra, o que culminou na
recuperacao do carater humano e tnico da experiéncia da dor, do trauma e do luto emuma
era de extremos (HOBSBAWM, 2006). As aulas iniciais se basearam na articulacdo entre
elementos que estdo presentes em todos os conflitos armados a partir de uma dinamica
interativa na qual cada aluno recebeu um papel de modo aleatdrio e precisou dialogar com
a turma sobre como o conceito recebido se relaciona com as guerras. As palavras
selecionadas foram: destruicao, saudade, morte, armas, fome, medo, tristeza, lar, tortura,
futuro, sobrevivéncia, luto, lucro, territdrio, governantes, familia e combate. Assim, desde
o primeiro momento, buscou-se desmistificar as narrativas herdicas e idealizadas sobre os
acontecimentos marcados pela barbarie no século XX a fim de gerar uma reflexdo critica
sobre a abundancia de dor e a mudanca de perspectiva de vida dos sujeitos que a
vivenciam.

As aulas foram divididas em dois momentos: um primeiro fundamentado na
discussao e abordagem sobre os temas propostos, exposi¢des sobre detalhes da Segunda
Guerra Mundial e reflexao sobre seus impactos; e um segundo em que os grupos foram
divididos, desenvolveram os roteiros dos trabalhos finais, investigaram sobre a atuacao do
pais sorteado para cada um deles nos embates, estudaram o perfil do personagem
histérico a ser utilizado e se dedicaram de forma mais direta a gravacao, escrita e/ou
ilustracao de narrativas. Elementos audiovisuais como depoimentos de criangas que vivem
na Faixa de Gaza, noticias e charges sobre a guerra entre Israel e Palestina e Russia e
Ucrania e trechos literarios como de O Didrio de Anne Frank e poemas de Mario de Andrade
presentes em seu livro Hd uma gota de sangue em cada poema foram utilizados com o
objetivo de sensibilizar os/as alunos/as diante de uma outra dimensdo dos impactos de
enfrentamentos bélicos para além da glorificagdo de armamentos e da cultura militar. Da
mesma forma, o curta-metragem vencedor do BAFTA Award for Best Short Animation,
Fallen Art, de Tomek Baginsk (2004), foi exibido a fim de promover didlogos sobre quais
foram os individuos ou instituicGes favorecidos pela dor dos demais e sobre quais sdo as

razdes que motivaram e ainda motivam disputas armadas.
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Assim, ainda que a Histdria seja por esséncia incapaz de acessar o passado tal como
ele foi (RICOEUR, 1994), o processo de conhecer a passagem do tempo, as angustias,
mudancas e permanéncias dadas com o passar dos anos nao deve se dar propriamente
pela memorizacao de datas, nomes ou fatos, mas sim pela compreensao de como esses
acontecimentos sdo capazes de nortear a existéncia, indignac6es e manifestacbes dos
individuos na vida presente. A Histdria, além de promover mudangas presentes para a
transformacao do futuro, é capaz de promover reflexdes individuais e coletivas
especialmente ao se tratar de experiéncias-limite que coordenam a compreensdo dos/as
alunosfas sobre a vida, a morte e sobre 0 modo como seus anseios podem ser
transformados, reinventados e alcancados (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2001). Dessa forma,
a escrita exerceu papel central na exploracdo da criatividade dos discentes, na
estruturacdo do pensamento, na explicitacdo das ideias e no aprofundamento da
apropriacao dos saberes (KLEIN, 1999). De modo consonante, a construcdo do produto
final permitiu e ainda permite a analise do processo das aulas por parte da discente em
formacdo, bem como promove didlogos com outros professores de Histdria, elemento

essencial na pratica de ensinar e aprender através da regéncia em sala de aula.
Consideragoes finais

Portanto, o presente texto visou compartilhar duas experiéncias de aplicacao e
construcdo do letramento histérico (DE LIMA; KOCHHANN, 2023) utilizando como
instrumento a literacia histdrica (LEE, 2006) por meio do destaque ao protagonismo dos/as
estudantes no uso da criatividade e do senso critico. Anténio Névoa (1995) afirma que a
pratica docente nao é apenas o resultado de um saber técnico ou de um conjunto de
habilidades isoladas, mas é um processo de construcao coletiva, onde o didlogo e a
colaboracdo entre os professores desempenham um papel fundamental. Assim a troca de
experiéncias, o trabalho em equipe e a reflexdo conjunta permitem que os/as
educadores/as criem e aprimorem seus meios de efetuar seu oficio e que estejam
verdadeiramente alinhadas com as realidades dos/as alunos/as. Os apontamentos aqui
colocados nao pretendem solucionar os problemas que comp&em o oficio do professor-
historiador em realidades diversas presentes no pais, mas sim, contribuir para a construcao

desse caminho de ensino e transformagdo pedagdégico-pratica.
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Analisando as vivéncias dos/as estudantes do primeiro ano do Ensino Fundamental
no GTD “Mitologia Egipcia: uma jornada pelos mistérios do Egito Antigo”, aqui descritas, e
seguindo as postulacdes de Smolka sobre o (im)prdéprio e o (im)pertinente na apropriacdo
das praticas sociais é possivel concluir que essas elaboracdes, se vistas por outros olhos,
podem ser consideradas apenas desencontros, equivocos e afins do processo de
aprendizagem, ndao como um dos fatores que permite a apropriacao do conhecimento e,
para nosso caso, o desenvolvimento do letramento histérico mediado pela literacia.
Todavia, em consonancia com as reflexdes dadas pelo GTD “Entre a vida e a morte:
narrativas da Segunda Guerra Mundial”’, percebe-se o papel daimaginagdo e de atividades
praticas de cunho diverso que relacionem a realidade do/as estudantes no presente e
situacdes diversas do passado na adesdao de novos conhecimentos que sao
verdadeiramente vistos como “Uteis” pelos/as estudantes e, consequentemente, alvo de

sua curiosidade, dedica¢ao e empenho.
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RESUMO: Este artigo é fruto de um projeto de acdao desenvolvido no curso de
Especializacdo em Residéncia Docente do Centro Pedagdgico da UFMG e aplicado em
uma escola municipal de Belo Horizonte. Como metodologia, propusemos atividades
baseadas nos conceitos de Mobile Learning (Valentin, 2009; Quinn, 2011; Moura, 2012) e de
pedagogias colaborativas (Bittencourt, 2004), aplicadas ao ensino de Inglés. Nosso
objetivo foi usar ferramentas interativas a fim de ampliar a autonomia na aprendizagem
estudantil, o que ndo se resumiu no uso da tecnologia em si, com o intuito de apenas
“abrilhantar” as aulas e torna-las mais atrativas. Escolhemos temas pertinentes a faixa
etdria dos estudantes, e, ademais, estabelecemos metas definidas, fizemos orientacdes e
feedbacks frequentes. Acreditamos que, como resultado, contribuimos para melhorar o
quadro de desmotivacao dos aprendizes ao aumentar o contato, antes insuficiente, com
o uso real do Inglés.
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RESUMEN: Este articulo es el resultado de un proyecto de accion desarrollado en el curso
de Especializacion en Residencia Docente del Centro Pedagdgico de la UFMG y aplicado
en una escuela municipal de Belo Horizonte. Como metodologia propusimos actividades
basadas en los conceptos de Mobile Learning (Valentin, 2009; Quinn, 2011; Moura, 2012) y
pedagogias colaborativas (Bittencourt, 2004), aplicados a la ensefianza del inglés.
Nuestro objetivo era utilizar herramientas interactivas para aumentar la autonomia en el
aprendizaje de los estudiantes, que no se limitaba al uso de la tecnologia en si, con el
objetivo simplemente de “alegrar” las clases y hacerlas mas atractivas. Elegimos temas
relevantes para el grupo de edad de los estudiantes y, ademas, establecimos metas
definidas, brindamos orientaciéon y retroalimentacién frecuente. Creemos que, como
resultado, hemos contribuido a mejorar la desmotivacion de los estudiantes aumentando
el contacto, antes insuficiente, con el uso real del inglés.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de inglés; Tecnologias; Mobile Learming.

ABSTRACT: This article is the result of an action project developed in the Specialization
course in Teaching Residency at the Centro Pedagdgico da UFMG and applied in a
municipal school in Belo Horizonte. As a methodology, we proposed activities based on
the concepts of Mobile Learning (Valentin, 2009; Quinn, 2011; Moura, 2012) and
collaborative pedagogies (Bittencourt, 2004), applied to teaching English. Our objective
was to use interactive tools in order to increase autonomy in student learning, which was
not limited to the use of technology itself, with the aim of simply “brightening” the
classes and making them more attractive. We chose topics relevant to the age group of
students, and, in addition, we established defined goals, provided guidance and frequent
feedback. We believe that, as a result, we have contributed to improving learners' lack of
motivation by increasing contact, previously insufficient, with the real use of English.

KEYWORDS: English Teaching; Technology; Mobile Learning.

Introduc¢ao: Como a tecnologia pode contribuir para o interesse e a autonomia da
aprendizagem do inglés na escola publica?

Este artigo é a andlise de um projeto implementado em 2 turmas de 9° ano do
ensino fundamental de uma escola municipal de Belo Horizonte, no qual os alunos
tiveram uma experiéncia de aprender inglés usando atividades baseadas no conceito de
M-learning. O estudo foi fruto de uma parceria entre a Secretaria Municipal com a
Universidade Federal de Minas Gerais, por meio do curso de especializacao Residéncia
Docente.

As aulas de inglés em escolas regulares do ensino publico possuem carga horaria

limitada para o trabalho das habilidades de leitura, escrita, fala e escuta do Inglés.
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Juntando-se a esta realidade hd o problema de desmotivacao e desinteresse por alguns
alunos. Nos recursos didaticos disponiveis em sala de aula, ha poucas possibilidades de
contato com o uso real da lingua.

Portanto, este projeto buscou problematizar tais situacdes e pretendeu construir
novas possibilidades e metodologias no ensino de inglés usando ferramentas interativas
gratuitas que a internet dispOe, a fim de tentar ampliar o conhecimento dos alunos e
suprir os problemas de carga horaria diminuta, desmotivacao dos aprendizes e o contato
insuficiente com o uso real do Inglés.

O jovem de hoje ndo tem como fonte de saber apenas os muros da escola (o
ambiente fisico), ele tem acesso em suas mdos a um mundo de informacdes, o
ciberespaco, no qual ele pode visitar museus internacionais, paises, entre outros, sem
nunca ter saido do Brasil. E neste novo espaco do saber sem paredes, ndo porque o
ensino mudou, mas porque a sociedade mudou, que o jovem adquire conhecimento e
aprendizado. Portanto, a escola e o professor devem buscar inserir em suas praticas
ferramentas educacionais provenientes da internet e, ou da tecnologia, para que suas
aulas acompanhem as inovagdes da sociedade.

A todo momento os estudantes recorrem a recursos tecnoldgicos para (re)
afirmarem sua identidade, para solucionar duvidas e encontrar alguma forma de diversao
no ambiente virtual. Desta forma, estdo muito familiarizados com este ambiente e

|”

encontram prazer em participar deste mundo “virtual” que invade, cada vez mais, o
mundo “real”. Atividades educacionais no ambiente virtual dariam um suporte as aulas
presenciais e poderiam trazer maior prazer em aprender o idioma.

A internet oferece contribuicbes positivas do e-learning ou m-learning (mobile
learning ou aprendizagem mdvel) que permitem maior interatividade e levam o aluno a
um universo mais prazeroso de aprendizagem. Além disso, o meio digital oferece vastos
recursos para que eles possam relacionar os vocabuldrios a imagens e sons, evitando
assim tradugdes excessivas e garantindo assim a fixagao de vocabuldrios novos.

O projeto que gerou a escrita do presente artigo visou propiciar uma
aprendizagem produtiva do idioma, integrando a teoria aprendida em sala de aula com a
pratica e a vivéncia que a internet pode oferecer. Procurou-se incentivar a ampliacao do

conhecimento por meio de atividades mais atraentes e prazerosas para os alunos.

Os objetivos especificos desenvolvem o objetivo geral exposto acima, por meio da
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proposta de:
e Aumentar o contato do aluno com o idioma estudado, uma vez que 2 aulas
semanais sdo insuficientes para o dominio das habilidades de escrita, leitura, fala

e audicao do inglés;

e Implementar o uso de atividades educacionais aproximadas ao conceito de M-
learning, integrando a escola ao universo digital que alguns alunos ja estao
familiarizados e sem depender de um espaco fisico (laboratdrio);

e Ampliar o vocabuldrio dos aprendizes e consequentemente o uso da lingua pelos

educandos;

e Motivar a autonomia na aprendizagem;

Diagnosticar se os alunos ficaram mais interessados em aprender o idioma e se

desenvolveram um pouco de autonomia na aprendizagem.

Fundamentacdo Tedrica: como usar o mobile learning sem cair na tentacdo de
usar a tecnologia pela tecnologia?

A internet é considerada hoje um espaco publico mundial, onde seus usudrios
encontram e compartilham informacbes e opinides. Os jovens desta geracao estdo
familiarizados a acessar este espaco na palma de suas maos e isto é uma experiéncia
diferente da geracao de alguns de seus professores, que eram acostumados a se deslocar
a um ambiente fisico com computador e sistema de internet. Antes, nas escolas, perdia-se
muito tempo em encontrar este espaco, ligar equipamentos e esperar o acesso a
internet.

Muitos professores ainda estdo presos a esta ideia de que ainda é necessdrio a
dependéncia de um espaco fisico (laboratdrio escolar) para a execucdo de um projeto
escolar que visa o compartilhamento de conhecimento por meio da internet. Como
muitas escolas publicas ainda estao longe de possuir um laboratdrio de computacdo que
realmente funcione e, além disso, estando esse contexto somado a rotina pesada que o
professor enfrenta, na qual ele ndo tem tempo para planejar suas acdes, ainda a
educacao publica estd longe de integrar efetivamente o ensino ao ciberespaco. E isto é
uma defasagem na preparacdo dos alunos para a sociedade atual e principalmente para o

mercado de trabalho.
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Geralmente, as pessoas esperam trabalhar, aprender e estudar em
qualquer local e a qualquer momento, porque as tecnologias mdveis, que
usam diariamente, sdo cada vez mais “cloudbased” (Johnson et al., 2011),
aumentando as  possibilidades de acesso a informagao
independentemente do dispositivo ou do local. O universo corporativo
estd cada vez mais colaborativo e conectado mudando notadamente a
maneira como se organiza, estruturando novos modelos, espacos e

projetos (Neidenbach, 2019, p.23)

O projeto apresentado por este artigo buscou como base tedrica o conceito de
mobile learning no qual o professor e os alunos ndo precisam de um tempo e um espaco
fisico estabelecido para que a aprendizagem ocorra. Segundo Valentim (2009), o conceito
comecou a surgir a partir de estudos pilotos e estudos de caso e, por muito tempo, faltou
uma teoria que abrangesse e unificasse estes levantamentos. Porém, ao longo da ultima

década, conferéncias e publicagdes com conceituada importancia consagraram o termo.

Desta forma, o vocabulo ainda estd em evolu¢dao e é considerado uma drea
emergente de estudos (Johnson et al., 2011). Segundo Moura (2012, p.2), 0 conceito de
mobile learning continua acompanhando o desenvolvimento tecnoldgico da sociedade. A

pesquisadora aponta que:

Uma das primeiras defini¢des, referida por Quinn (2000), centrada
ainda muito na tecnologia, apresenta o mobile learning como e-learning
através de dispositivos mdveis. Mais tarde, Quinn (2011) alarga esta
defini¢do ao utilizador e ao contexto, considerando que o mobile learning
compreende experiéncias de aprendizagem de pequena duragdo (ao
longo do dia), favorecendo o fornecimento de informagdo necessdria num
determinado contexto e para um fim especifico. Barbosa et al. (2011, p. 24)
consideram ser um equivoco “afirmar que o m-learning seja uma mera
extensdo do e-learning”. Para estes autores, os dispositivos mdveis
podem ajudar a potenciar experiéncias de aprendizagem presenciais, por

isso 0 mais importante é caracterizar o m-learning por aquilo que o

diferencia de outras modalidades. (Moura, 2012, p.2)
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Os pilares do termo em estudo (no caso, mobile learning) se destacam por permitir
a reducao do tempo de aquisicao do conhecimento, uma vez que o aluno tem acesso a
diversas midias que podem contribuir para seu aprendizado de maneira quase
instantanea e aumentar os tempos de estudo, que vao além da sala de aula, ja que um
aparelho de telefone é algo que estd em movimento e acessivel a qualquer momento e
pode ser usado como ferramenta de aprendizagem.

O jovem tem o smartphone como uma maneira de expressar sua identidade e de
demonstrar suas preferéncias, reafirmando seu lugar na sociedade. E pelo celular que o
estudante se conecta com o mundo, situacdo que Moura (2012,p. 15) chama de “cordao
umbilical”, ja que “que os mantém conectados com o mundo exterior e lhes oferece a
possibilidade de obter informacao essencial para enfrentar as necessidades quotidianas”.
Desta forma, a maioria destes jovens o utilizam para o lazer, sem perceber, muitas vezes,
que o celular também é uma ferramenta de estudo. Por isso, as atividades desenvolvidas
contribuem para que os alunos estejam motivados a utilizar os meios digitais para fins de
aprendizagem.

A colaboratividade é um termo central desta modalidade de ensino e este artigo
avalia que o projeto de acdo aplicado visou o desenvolvimento de um processo
educacional interativo que propicia a producdo de conhecimento individual e em grupo.
As trocas de informac0es, experiéncias, opinides e saberes, propiciadas pelas atividades
trabalhadas na escola, enriqueceram a aprendizagem e atenderam a demanda dos jovens
de interagdo, colaboratividade, parcerias e redes de grupos de apoio. Além disso,
contribuiu para o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, caminhando para
uma tendéncia da sociedade contemporanea, que € a interacao em grupo no meio digital
(como exemplo os jogos online, redes sociais, aplicativos de conversa e etc.) Bittencourt

(2004) aponta que:

Uma pedagogia colaborativa, principalmente aquela apoiada pelas
novas tecnologias, é um caminho que possibilita a constru¢do de uma
realidade coletiva. Por destacar a participacdo ativa e a interacao, o

conhecimento é visto como uma construcao social e, por isso, ambientes
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que propiciem a interacdo, a colaboracdo e a avaliagdo, favorecem de
forma incisiva, o processo educativo. O objetivo maior da pedagogia
colaborativa é que os ambientes por ela utilizados sejam ricos em

possibilidades e propiciem o crescimento de um grupo. (Bittencourt, 2004,

p-2)

Adaptar um projeto educacional ao mobile learning ndo deve estar baseado
apenas no uso da tecnologia em si, com o intuito de apenas “abrilhantar” as aulas e
tornd-las mais atrativas. S3o necessdrias metas definidas e que atendam as demandas dos
estudantes, que ndo podem ser coadjuvantes do processo. Esta modalidade de ensino
emana uma concep¢ao de aprendizado mais individualizado e o mediador do processo
deve ter isto em mente, participando efetivamente das atividades propostas e

disponibilizando orienta¢6es e feedbacks frequentes. Segundo Moura (2012):

O mais importante em todas estas tecnologias emergentes é que
sdo ferramentas complementares que ajudam o utilizador na aventura do
saber e do conhecimento. Devemos evitar a tentacao de usar a tecnologia
pela tecnologia, porque saciado o momento de curiosidade e descoberta
da ferramenta, se o conteldo, a metodologia e a pedagogia ndo tornarem
a atividade interessante e significativa para o aluno, de pouco adiantam os
efeitos especiais. O essencial é que a tecnologia escolhida seja adequada
aos conteudos, ao publico-alvo e as competéncias a serem trabalhadas. A
aprendizagem efetiva é a que tem carater significativo e um dos seus
requisitos é que se apoie em conhecimentos prévios e destrezas dos

alunos. (Moura, 2012, p.13)

Assim sendo, ao escolher trabalhar com o m-learning, este projeto teve como meta
a constru¢ao da autonomia na aquisicao do idioma e a ampliacao de horas de estudo de
inglés dos alunos participantes, a evolu¢cdao das habilidades escritas e auditivas dos

mesmos e o incremento de vocabulario do referido idioma.
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Metodologia: como usar o Google Classroom, o Youtube, o Questiondrio Google
Forms e a pesquisa-acao de apps para proporcionar no ambiente escolar o contato com
o inglés em situagoes reais de uso?

Para a implementacao do projeto, iniciou-se um trabalho em sala de aula no qual
os alunos deveriam responder um questiondrio impresso a fim de conhecer os hdabitos de
uso da internet de cada aluno e identificar quais estudantes ndo possuiam acesso a
internet. Foi explicado aos mesmos que a proposta de trabalho aconteceria durante o
ano letivo, dividido em 3 etapas de execucao para facilitar e conciliar a pontuacado escolar.

Apds o mapeamento dos alunos que ndo tinham acesso a internet, foi realizada
uma solicitacao junto a escola para que eles utilizassem o laboratério para a realizagao
das atividades. Como em duas turmas apenas 5 alunos estavam nesta situacao, o
laboratdrio de informdatica comportou esta demanda. Eles deveriam, ao final da aula de
inglés, executar as atividades semanais em 15 minutos, tempo suficiente para a realizagao
das tarefas.

A plataforma para a elaboragao das atividades escolhida foi o Google Classroom, no
qual cada aluno foi cadastrado pelo e-mail informado no questionario anterior. Os alunos
participantes foram divididos em duas turmas seguindo a formacdo das aulas presenciais
para que eles fiquem confortdveis na realizacao das atividades, respeitando a afinidade
dos estudantes.

Na primeira semana, os alunos encontraram como primeira atividade uma
ambientacdao com a plataforma e suas ferramentas por meio de um video do YouTube
(disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=aMD6J4Vov3s, acesso em abril de
2019) os estudantes pontuaram suas impressdes iniciais do projeto. Como segunda
atividade, dois videos foram postados com o intuito de apresentar para os alunos o
género textual resenha (disponiveis em
https://www.youtube.com/watch?v=mtvqZQodNkE e
https://www.youtube.com/watch?v=zFzJwx 2xzY, acesso em abril de 2019) os estudantes
tiveram que buscar na internet exemplos de resenha de algo que eles gostavam (app,
filme, jogo, série, etc.) e postar o link para outro aluno comentar e interagir por meio da
ferramenta comentarios.

Ja na segunda etapa do projeto os alunos leram uma resenha em inglés e

responderam questdes de interpretacdo elaboradas usando o Questionario Google Forms.
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Nesta atividade foram atribuidos 2 pontos e tem como principio a leitura rdpida em busca
de informagao especifica e proporciona o contato com o inglés em situacao real de uso.

A quarta atividade trabalhou habilidades de listening e writing, orientando que os
alunos assistissem ao filme The Cure (escolhido por tratar criticamente de um assunto
polémico envolvendo adolescentes, de forma a motiva-los a ver o filme) e produzissem
uma resenha curta sobre este filme seguindo o exemplo da atividade anterior e as
orientagdes.

Para finalizar a segunda etapa, cada aluno fez um levantamento de 4 aplicativos,
sites ou jogos que contribuissem para o aprendizado do inglés e compartilhou com a
turma. Foi orientado que nao utilizassem aplicativos ja utilizados por outros estudantes a
fim de construirem um portfdlio de ferramentas variadas, e que comentassem a pesquisa
dos colegas.

Para a ultima etapa, os alunos visitaram novamente a atividade anterior e em
grupos de 5 integrantes produziram uma resenha escrita e um video curto sobre dois
aplicativos, ou sites ou jogos escolhidos anteriormente. Para a realizacdo da resenha, de
forma a orientd-los no trabalho a ser realizado, os estudantes responderam o seguinte

roteiro:

Semana 1: Entrega e elaboracao dos
bilhetes. Orientacao para alunos
enviarem e-mail

Semana 2: Primeira atividade:
Questionario online sobre motivacao
conhecendo o Google Classroom

Semana 3: Atividade: Entendendo o que é

uma resenha.

Semana 4: Leitura de uma resenha de
filme em inglés e atividade de
interpretacao de texto.

Semana 5: Assistindo ao filme The Cure,

em inglés, e realizando sua propria
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resenha.

Semana 6: Levantamento de sites, jogos,
aplicativos e demais recursos que a
internet dispde que podem ajudar os
aprendizes a aprender inglés.

Semana 7: Trabalho em grupo no qual os
alunos deverao escolher entre as
ferramentas escolhidas e
apresentadas, 2 recursos para a
elaboracao de resenhas em inglés e
portugués.

Semana 8: Trabalho em grupo no qual os

alunos devem elaborar um video que

o T explique a resenha elaborada.
i Semana 9: Exposicao do trabalho na feira
p anual de trabalhos da escola.
0 Semana: 10 Avaliagdo.

de ferramenta: jogo, site ou aplicativo;
e Compatibilidade: iPhone, iPad, android;
e (Categoria: Viagens, Estilo de vida etg;
® Preco;
e Descri¢ao do grupo;
e Qualafuncado do app;
e Minha opinido do app;
e Onde baixar;
e Recomendacdes de uso, como aprender inglés com ele;
e Como foi a sua experiéncia em aprender inglés usando esta ferramenta;

e Pontos fortes e pontos fracos.

Para a realizagdo desta atividade os alunos postaram a resenha escrita em inglés e

em portugués no Google Classroom e elaboraram um video para ser apresentado para
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toda comunidade escolar em um evento anual de exposicao de trabalhos da escola. O

projeto seguiu o seguinte cronograma:

Resultados

A fim de aferir se os objetivos iniciais de motivar a autonomia na aprendizagem e
aumentar o contato do aluno com o idioma estudado, bem como diagnosticar se os
alunos ficaram mais motivados em aprender o inglés é que se faz necessario refletir sobre
os resultados obtidos com o projeto.

Para isto, os alunos foram orientados a fazer uma reflexdao do projeto e da
trajetdria deles durante a realizacdo das atividades. Esta percepcao dos alunos captadas
por meio do questionario Google Forms possibilitou o levantamento de dados
quantitativos e qualitativos do desenvolvimento do projeto que serdao analisados adiante.

Procurou-se diagnosticar se os alunos ficaram mais motivados em aprender o
idioma e desenvolveram um pouco de autonomia com o idioma. 8,7% dos alunos, que
participaram da pesquisa, disseram que nao estavam motivados em aprender inglés antes
do projeto. Foi questionado se o projeto motivou de alguma forma o aprendizado de
inglés e 91,3% confirmaram esta estimativa:

Dados sobre a autonomia em aprender um idioma foram levantados e observou-se
que a maior parte dos estudantes consideram que sao capazes de usar a internet e os
aplicativos trabalhados pelo projeto para aprender inglés fora da sala de aula.

Além disso, observou-se que os alunos passaram a conhecer novas maneiras de
aprender inglés com este projeto, e quando convidados a fazer uma reflexao dos pontos

positivos do projeto, reafirmaram esta estimativa:

Aluno A: “Gostei da maneira que os aplicativos podem nos ajudar a aprender inglés
em casa”.

Aluno B: “A experiéncia em pesquisar e procurar plataformas de inglés na internet foi
valiosa para aprender a falar o inglés e outras linguas”.

Aluno C: “Aprender usar aplicativos que jd gosto e outros que ndo sabia, ndo sé para

lazer e sim pra aprender também.

Sobre aumentar o contato do aluno com o idioma estudado por meio do projeto,
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os aprendizes avaliaram que apresentaram algum progresso ao trabalhar com o género
textual resenha na plataforma digital. Afirmaram também, que suas habilidades com o
inglés melhoraram e que conseguiram expandir o vocabuldrio do referido idioma. Porém,
um dado que chama atencao é que a maioria dos estudantes apontaram que conheciam
parcialmente este género, o que corrobora para a tese de que os aprendizes expandiram
o conhecimento linguistico.

Para analisar a aceitacao deste projeto, os alunos expuseram algumas criticas ao
trabalho e foram questionados se indicariam sua reaplicacdo em outras turmas. A

aceitacao do projeto foi bastante satisfatdria.

Aluno D: “Ndo tenho o que reclamar, mas se fosse para mudar algo eu mudaria a
frequéncia com que esses projetos acontecem quantas mais vezes melhor! ”

Aluno E: “Como ja disse ndo gostei da forma de postarmos as respostas das
atividades, achei meio complicado. Tirando isso gostei de tudo”

Aluno F: “Podemos fazer com que todas as atividades avaliativas sejam feitas por

aqui, e isso nos ajudaria a organizar nossas vidas na escola com a internet! ”

Analisamos neste artigo que o projeto de acao desenvolvido se baseou na
concepcao de usar atividades de curta duragdo para incentivar que os alunos aproveitem
alguns minutos disponiveis durante o dia para aprender. Ademais, constatou-se que a
curta durabilidade de tempo no uso de aparatos eletrénicos ndao deixa de mobilizar
complexos aspectos cognitivos e consegue, ao mesmo tempo, atender alunos que nao
possuem internet no celular. Desta forma o projeto desenvolvido é mais um meio para
que o aluno retenha o conteudo de sala de aula e propicia que ele coloque este conteudo

em pratica a qualquer momento.

Consideracgoes Finais

Este projeto tem como concepcao o conceito de Mobile learning, seguindo assim a
ideia de que o aprendiz deve aprender em qualquer lugar e a qualquer hora. Desta forma,
ndo é necessario um ambiente formal de aprendizagem com computadores e internet

(salvo os casos de alunos que ndo possuem acesso a internet).
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Ao escolher implementar um projeto com concep¢des do Mobile Learning este,
como dito anteriormente, ndo deve estar baseado apenas no uso da tecnologia em si,
com o intuito de apenas “abrilhantar” as aulas e torna-las mais atrativas. Para isto, foi
necessario tragar metas definidas a fim de atender as demandas de aprendizagem do
estudante e as necessidades do professor. Desta forma, as atividades apresentadas
podem proporcionar diferentes aplicacdes de acordo com o contexto de cada escola.

Retomando nossos objetivos iniciais, esperava-se que ao final do projeto os alunos
tivessem aumentando o contato com o inglés, bem como ampliado o vocabuldrio e
construido um pouco de autonomia na aprendizagem. Além disso, almejava-se que os
alunos ficassem mais motivados em aprender o idioma e os resultados apresentados
corroboram para estes objetivos.

Visto que a maioria dos alunos se sentiram motivados em aprender inglés, apds as
possibilidades apontadas de utilizar apps, bem como reconheceram que construiram
autonomia na aprendizagem e relativamente expandiram o conhecimento linguistico por
meio deste, é que se afirma que o projeto contribuiu para a tentativa da resolu¢ao dos
problemas iniciais encontrados nas aulas de inglés da escola pesquisada. Conclui-se que o
projeto proporcionou uma experiéncia positiva na tentativa de contribuir para a melhoria
do ensino publico atual, colaborando para a insercao digital de alunos que estavam longe
do ambiente virtual. Além disso, o projeto de ensino almejou e efetivamente conseguiu
inserir alunos, que estavam distantes do ambiente virtual, no ciberespaco, bem como

motivar o aprendizado do idioma por meio de preferéncias dos estudantes.
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo apresentar agdes de leitura literdria e de escrita compartilhada
de um audiobook, desenvolvidas na disciplina de Lingua Portuguesa, com turmas do Segundo Ciclo de
Formagdo Humana, no Centro Pedagdgico (CP), colégio de aplicacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). As atividades foram iniciadas no quarto ano escolar, primeiro ano do Segundo Ciclo de
Formacdo Humana, em 2020, durante a pandemia de COVID/19, e concluidas em 2022, com a gravagao das
histdrias pelas criangas. A partir da obra “Até as princesas soltam pum” de llan Brenman (autor) e lonit
Zilberman (ilustrador), as criancas, assumiram o papel de detetives literarios, analisando os elementos
paratextuais da obra e produzindo hipdteses sobre o enredo da histdria. Os/as estudantes mostraram-se
surpresas com a ideia de que as princesas ndo sdo apenas princesas, elas podem ser o que desejam e
podem fazer coisas que até entdo sé eram pensadas para “pessoas comuns”. Depois da leitura e da roda de
conversa sobre a obra, partiu-se para a fase de escrita coletiva do que chamariamos de “O segredo secreto
das princesas”. Durante o processo, foi possivel verificar o interesse das criangas em participar da
realiza¢do das atividades na medida em que elas iam se percebendo autoras de textos. Compreendemos
que este trabalho contribuiu e contribuird de forma significativa para o desenvolvimento de aspectos como
cooperatividade, reconhecimento de elementos de textualidade, de leitura de comando, de construc¢do de
narrativa e de reconhecimento dos seus elementos (tempo, espaco, enredo, personagens e narrador), e,
claro, imaginagao.

Palavras-chave: Letramento Literario; Aula de portugués; Educa¢ado Basica

RESUMEN: Este trabajo tiene como objetivo presentar acciones de lectura literaria y escritura
colaborativa de un audiolibro, desarrolladas en la disciplina Lengua Portuguesa, con clases del Segundo
Ciclo de Formacién Humana, en el Centro Pedagdgico (CP), escuela perteneciente a la Universidad Federal
de Minas Gerais (UFMG). Las actividades comenzaron en el cuarto afio escolar, primer afio del Segundo
Ciclo de Formacion Humana, en 2020, durante la pandemia de la COVID/19, y concluyeron en 2022, con los
nifios grabando los cuentos. Basada en la obra “Las princesas también se tiran pedos” de llan Brenman
(autor) e Ionit Zilberman (ilustradora), los nifios asumieron el papel de detectives literarios, analizando los
elementos paratextuales de la obra y formulando hipdtesis sobre la trama de la historia. Los estudiantes se
sorprendieron con la idea de que las princesas no son solo princesas, pueden ser lo que quieran y pueden
hacer cosas que hasta entonces solo estaban pensadas para la “gente comin”. Después de leer y discutir la
obra, pasamos a la fase de escritura colaborativa de lo que llamariamos “El secreto encubierto de las
princesas”. Durante el proceso se pudo constatar el interés de los nifios por participar en las actividades, ya
que comenzaron a verse como autores de textos. Entendemos que este trabajo ha contribuido y
contribuird significativamente al desarrollo de aspectos como la cooperatividad, el reconocimiento de
elementos textuales, la lectura de comandos, la construccién narrativa y el reconocimiento de sus
elementos (tiempo, espacio, trama, personajes y narrador), y, por supuesto, la imaginacién.
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PALABRAS CLAVE: Alfabetizacion literaria; clase de portugués; Educacién Basica

ABSTRACT: This work aims to present actions of literary reading and shared writing of an audiobook,
developed in the Portuguese Language discipline, with classes from the Second Cycle of Human
development, at the Centro Pedagdgico (CP), an application college at the Federal University of Minas
Gerais. (UFMG). The activities began in the Fourth Grade the first year of the Second Cycle of Human
Training, in 2020, during the COVID/19 pandemic, and concluded in 2022, with the children recording the
stories. Based on the work “Até as princesas soltam pum” by llan Brenman (author) and lonit Zilberman
(illustrator), the children assumed the role of literary detectives, analyzing the paratextual elements of the
work and producing hypotheses about the story's plot. The students were surprised by the idea that
princesses are not just princesses, they can be whatever they want and can do things that until then were
only thought of for “common people”. After reading and discussing the work, we moved on to the
collective writing phase of what we would call “O segredo secreto das princesas”. During the process, it
was possible to verify the children's interest in participating in the activities as they began to see
themselves as authors of texts. We understand that this work has contributed and will contribute
significantly to the development of aspects such as cooperativity, recognition of textual elements,
command reading, narrative construction and recognition of its elements (time, space, plot, characters and
narrator), and, of course, imagination.

KEYWORDS: Literary Literacy; Portuguese class; Basic Education

Introducao

Mamade, o que é verbo? Aqui no livro diz que verbo é uma palavra que indica agdo, estado
ou fenémeno da natureza. Ah! Minas Gerais é um verbo! (fala de uma crianga do 4° ano, 9
anos)

A epigrafe de abertura deste artigo é de uma crianca de 9 anos, que nao é
estudante do Centro Pedagdgico e que, em um momento com a sua mae, durante a
realizacdo de uma tarefa extraclasse, se depara com uma duivida a partir da leitura do
material didatico indicado e utilizado pela sua escola para as aulas de Lingua Portuguesa e
adquirido pelas familias3. Essa divida apresentada pela aluna, na época, do 4° ano do
Ensino Fundamental, pode ser mais comum do que se imagina e poderia passar
despercebida se quem a recebeu ndo fosse, ao mesmo tempo, professora de lingua
portuguesa e pesquisadora da sua propria pratica pedagdgica. Além disso, a intervencao
construida para esse momento poderia se da de diferentes formas, inclusive com um
retorno de natureza pragmadtica no sentido de indicar a inadequacao da resposta
apresentada pela prdpria crianga para a sua duvida, tendo em vista que Minas Gerais nao
é um verbo.

No entanto, esse dizer se apresentou para néds como uma provocacao, COmo um

convite a refletir sobre o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa na Educacao Basica,

3 N&o serdo apresentados neste trabalho as caracteristicas da escola a qual nos referimos, tendo em vista o interesse
deste trabalho.
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compreendendo a ldégica do pensamento dessa crianca que produz correlagdes
semanticas, conceituais e geograficas para o entendimento da palavra estado,
apresentada como um modo de categorizar o que € um verbo. Assim, no contexto de
uma sala de aula, tendo em vista os diferentes eixos de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa - leitura, producdo de textos, oralidade e reflexao linguistica -, e as
habilidades e competéncias que se pretende desenvolver, hd de se questionar o quao
significativo € um ensino de lingua que tem como foco a memorizacao de nomenclaturas,
inclusive com classifica¢des inconsistentes e descontextualizadas, para os anos iniciais do
processo de escolarizacao.

Nao € de interesse nosso colocar em xeque uma questdao recorrente e ja
debatida por muitos estudiosos (Antunes (2009), Bagno (2007a, 2007b, 2019,) Possenti
(1996) - entre outros) acerca de ensinar ou ndo a gramatica na escola, um assunto
complexo que é contornado pela concepcdo de lingua e de gramatica que orienta o
ponto de vista a respeito desse tema. Mas vale dizer que se considera aqui a lingua como
um fendmeno social, de natureza ideoldgica. Nessa medida, esclarece-se, de saida, que a
linguagem se apresenta como espaco de construcao de sentido para as relagdes sociais e,
portanto, como atividade constitutiva do sujeito (SILVEIRA, 2010).

Sob essa perspectiva, entendemos que as praticas de ensino de lingua devem
considerar a lingua como identidade cultural de um povo, portanto, concebendo a
linguagem como um fenémeno social, dialdgico, polifénico e heterogéneo no qual se
verifica um entrecruzamento de vozes, de valores sociais e ideoldgicos que se relacionam,
se confrontam, conforme as relacbes estabelecidas entre os sujeitos na interacao
pertencente a um determinado contexto histdrico.

Assim, neste texto, para além da discussao tedrica, o nosso objetivo € contar
sobre uma vivéncia em sala de aula no ensino de lingua portuguesa, a fim de possibilitar
reflexdes acerca do fazer docente, tendo em vista os diferentes modos de construcao da
pratica pedagdgica, e sem perder de vista as perspectivas tedricas que nos orientam.

As aclOes de leitura e de escrita colaborativa desenvolvidas para a producao de
um audibook pelas criancas a partir da leitura da obra “Até as princesas soltam pum” de
llan Brenman (autor) e lonit Zilberman (ilustrador) se deram em circunstancias sociais
bem especificas, pandemia de COVID-19, durante as aulas no periodo do Ensino Remoto

Emergencial (ERE). As atividades foram organizadas e desenvolvidas com estudantes do
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4° e 5° ano do Ensino Fundamental, momentos assincronos, envio de atividades pela
professora e pelos/fas alunos/fas, e momentos sincronos, ou seja, encontro das
professoras com a turma, por meio da plataforma Moodle/CP/JUFMG, ambiente virtual
organizado pela escola para o ERE.

Vale dizer que, na época, havia nessas turmas uma estudante com transtorno do
espectro autista e dois alunos com sindrome de down, com demandas diferentes em
relacao ao processo de alfabetizacdo. Um dos alunos estava no inicio desse processo. Por
conta dessas especificidades, foram produzidos materiais adaptados para que eles
pudessem participar das atividades. Com a ajuda da familia, essas criancas apresentavam
oralmente, via gravacao de dudio, suas ideias para a escrita das histdrias. Esse contexto
foi motivador para a producao do audiobook, considerando a possibilidade de incluir as

criangas que ainda nao leem.

Criando e recriando um mundo: a¢oes de leitura e de producao de texto

Entendemos que a escola ndo se apresenta como a unica institui¢do capaz de
proporcionar praticas de leitura e de escrita. Dessa forma, é importante legitimarmos as
experiéncias leitoras dos/as nossos/as estudantes e as considerarmos para a organiza¢ao
das nossas praticas pedagdgicas, na tentativa de promover experiéncias significativas de
leitura e de escrita no contexto escolar. Para Paulino (2010), resguardando as
especificidades da literatura, “o letramento literdrio, como outros tipos de letramento,
continua sendo uma apropriacdo pessoal de praticas sociais de leitura/escrita, que ndo se
reduzem a escola, embora passem por ela” (p.165).

A possibilidade de compartilhamento de experiéncias de leitura entre aluno/a e
professor/a pode propiciar a construcao de uma relacdo menos pedagdgica do processo
de letramento literério e permite ao/a estudante dar voz as suas vivéncias de leitor/a. E
importante que of/a professor/a tenha um bom repertério de leitura, pois formar
leitores/as estd para além de indicar textos para leitura e produzir atividades de
verificacao de leitura.

Assim, faz-se necessdrio propor praticas escolares capazes de favorecer a

formacdo de leitores/as de literatura, contribuindo para a promocdo do prazer estético,
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para a construcao de efeitos de sentido e de modos de olhar o mundo a sua volta, para o
desenvolvimento da autonomia no que se refere ao processo de escolha do que se deseja
ler. Nesse sentido, compreende-se a leitura literdria como “aquela que questiona a
significacdo, que busca o sentido, que persegue o valor mutante e mutavel da palavra,
que é dirigida pelo estético, que despreza o literal e valoriza o subjacente, o implicito, que
se surpreende com a originalidade e a forca criativa, que identifica no texto a condi¢ao
humana” (SOARES, 2009, p.22).

Em didlogo com Paulino e Cosson (2009), compreendemos o letramento literario
como processo de apropriacao e de producdo de sentidos. E, assim, a leitura de texto
literdrio se d@ num movimento dialdgico e intertextual, ela “nos oferece a liberdade de
maneira tal que nenhum outro modo de ler poderia oferecer, por meio da experiéncia
com a literatura obtemos palavras para dizer o mundo e um mundo a ser vivido”
(COSSON, 201443, p.50). Foi sob essa perspectiva que se pensou o trabalho com o texto
literario com atividades de leitura e de producao de texto, acbes pedagdgicas sobre as
quais discorreremos a seguir.

A proposta de producdo coletiva do livro se deu a partir da obra “Até as
princesas soltam pum”” de Ilan Brenman (autor) e lonit Zilberman (ilustrador). As criancas,
ainda no quarto ano escolar, inicio das atividades, conheceram a histdria da garotinha
Laura, e ficaram sabendo da existéncia de um livro secreto que guarda as histdrias que
aconteceram com as princesas, mas que ndao sao contadas por ai. Saber da existéncia
desse livro despertou a curiosidade das criancas e o interesse em escrever sobre esses
segredos.

Para o trabalho de leitura e de estudo da obra, lancamos mao do modelo da
sequéncia expandida (COSSON, 2014b) para o desenvolvimento das atividades, um modo
de fazer docente que é construido e ajustado conforme as demandas que se apresentam
durante todo o processo de letramento literario.

A motivacao, primeira etapa do plano de acao, momento que antecede a leitura
e a discussao sobre o enredo, teve o objetivo de iniciar a preparacdo de leitura da obra
selecionada, a fim de proporcionar o interesse do/a aluno/a. Em um dos nossos encontros
sincronos, uma vez por semana, denominado “roda virtual de contacdo de histdria”, um
espaco de leitura literaria coletiva em que as crian¢as selecionavam uma histdria e faziam

a contacdo para a turma, ouvimos uma histéria do livro “Que Saracotico!”, de Syvia
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Orthof. Nessa aula, conversamos sobre a seguinte afirmacao dessa autora “sé nao existe
0 que ndo se inventa” e as criangas trouxeram elementos dos contos de fadas, da relacao
entre ficgdo e realidade e sobre a possibilidade de criagdo de outras histdrias, revisitando
as histdrias conhecidas por eles/as.

Na segunda etapa do trabalho, a introducao, foi apresentado as criangas o livro
“Até as princesas soltam pum”. Nessa aula, foram utilizadas algumas estratégias de
antecipacdo de leitura, de andlise de elementos paratextuais (capa, contracapa, orelhas,
prefacio) para uma primeira leitura de alguns aspectos do livro. A atividade assincrona
proposta, intitulada “Detetives Literarios”, elaborada no Formulario do Google, tinha o
intuito de trabalhar a predi¢dao, importante operacao de leitura que possibilita ao/a
leitor/a produzir expectativas e hipdteses sobre o texto que serd lido. Essa estratégia é
capaz de contribuir para tornar a leitura mais eficiente, ja que o/a leitor/a vai produzindo
questionamentos sobre o texto que vao sendo confirmados ou refutados durante a
leitura.

Aos/as estudantes foi apresentada a seguinte instru¢do para a realizacdao da
atividade: “Vocé vai precisar assumir o papel de detetive. Vocé ja brincou de detetive? Ja fez
alguma investigagdo? Para vocé, quais sao as principais caracteristicas de um bom detetive?
Agora, vocé serd um detetive literdrio! Entdo, prepare-se para investigar e descobrir o que
aconteceu na histéria narrada no livro ‘Até as princesas soltam pum’. Quem sdo as
personagens dessa historia? Onde aconteceram os fatos narrados? Leia com atenc¢do as
pistas apresentadas aqui, responda ds questdes e descubra tudo (ou quase tudo) sobre o
livro.”. As criancas foram convidadas a observarem e analisarem a capa e a contracapa do
livro, respondendo algumas perguntas que orientaram o olhar delas para os elementos
verbais e nao verbais presentes: “Quem aparece na imagem da capa?> Uma princesa? A
melhor amiga da princesa?> Uma menina que gosta de ler contos de fadas? O que vocé
observou na capa que te levou a sua resposta? Justifique”.

Outras perguntas de andlise dos elementos paratextuais foram apresentadas
nessa etapa. Além dessas questdes, algumas ilustracdes do livro foram apresentadas
aos/as estudantes para que eles/as pudessem produzir hipdteses sobre o desenrolar da
histdria. A Ultima questdo da atividade “Detetives Literdrios” foi: “Muito bem! Vocé

chegou ao fim da primeira parte dessa atividade e ja tem muitas pistas sobre a histéria que
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ird ouvir. Agora, prepare-se para prestar aten¢do na histéria contada e me diga se vocé foi
um bom detetive!”.

Na terceira etapa, leitura da obra, as criancas conheceram a histdria a partir da
leitura do texto pelas professoras durante o momento sincrono. Elas também tiveram
acesso ao canal oficial da editora Brinque-Book de contacao de histdria “Brinque-Book
conta histérias” e ouviram a histéria do livro “Até as princesas soltam pum” em

https://www.youtube.com/watch?v=MyS7MrKRDOw., tendo em vista o contexto do ERE e

o fechamento das bibliotecas.

Apds ouvir a histdria, criou-se uma atividade de verificacao de leitura e os/as
estudantes responderam a algumas perguntas sobre o enredo (espaco, caracteristicas
dos personagens, problemas enfrentados) e comentaram as diferencas e as semelhancas
entre a histdria imaginada por eles/as, a partir das pistas observadas na atividade de

predicdo da leitura, e a histdria do livro. Para Cosson (2014b, p. 94),

O aprofundamento que se busca realizar deve resultar em um saber
coletivo que une a turma em um mesmo horizonte de leitura. E esse
compartilhamento de leitura sem a imposi¢do de uma sobre a outra,

7

antes com a certeza de que a diversidade delas é necessaria para o
crescimento de todos os alunos, que constréi uma comunidade de
leitores. E o reconhecimento de que uma obra literdria ndo se esgota,
antes se amplia e se renova pelas vdrias abordagens que suscita, que
identifica o leitor literario.

A roda de conversa sobre a obra “Até as princesas soltam pum” se deu em um
momento sincrono com as professoras que, ja com as respostas dos estudantes em
mados, conduziram a conversa na tentativa de que todos/as os/as estudantes
participassem desse momento. Nesse encontro, muitas criancas questionaram quais
outras histdrias poderiam estar escritas na obra, “O livro secreto das princesas” lida pelo
pai da Laura, personagem principal do livro. A partir das hipdteses das criancas, foram
surgindo algumas ideias e também o interesse em produzir um livro coletivo da turma
para transformar essas ideias em histdrias. Esse foi, entdo, o elemento disparador da
producao do livro.

Uma tarefa para registro e sistematizacdo das ideias apresentadas pelas criancas
foi elaborada e postada na plataforma. Nessa atividade, as professoras escreveram um

texto sugerindo o que poderia ter acontecido com a menina Laura na escola depois de
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conhecer alguns segredos das princesas e de ter prometido ao seu pai ndo os contar a
ninguém. O comando da atividade foi no sentido de os/as estudantes imaginarem quais
segredos Laura teria encontrado no livro. Algumas perguntas foram produzidas para
nortearem a escrita: “O que serd que Laura encontrou no livro secreto? 2) Quais foram os
capitulos lidos por Laura? 3) Os segredos lidos por Laura eram de quais princesas? 4) Quais
eram esses segredos? 5) Como Laura se sentiu depois de ler o livro secreto? 6) Laura ird
contar sobre o livro para algum colega da escola? Por qué?”.

A partir das respostas dos/as estudantes, fez-se um agrupamento dos temas
apresentados e esse material foi apresentado as criancas ja em na forma de um possivel
sumario do livro com 13 capitulos. Em seguida, organizou-se uma atividade em que as
criancas foram convidadas a assumirem o papel de ilustradoras da obra, imaginando o
que estaria escrito em cada capitulo e representando em forma de desenho. Nesse
momento do trabalho, discutiu-se o papel das ilustracbes nos livros, e as criangas
comentaram a rela¢do delas com as imagens e o que chama mais aten¢ao delas durante a
leitura. Os/as estudantes escolheram qual(is) capitulo(s) gostariam de ilustrar, fizeram os
desenhos e compartilharam com a turma por meio da postagem na plataforma moodle.

Os desenhos foram organizados em capitulos, seguidos de algumas perguntas, e
apresentados aos/as alunos/as em formato de video, conforme as ilustracdes 1 e 2. Para
todos os capitulos foram produzidas atividades em que os/as estudantes recebiam

orientacdes de planejamento das ideias para a histdria que se pretendia contar.

Lllla-JlL
o
. LSEGREDOS
NOTURNOS
DAS
PRINCESAS

Jasmine e o tapete
com motor de gases

3.

.
.

B >l o) o0o04/212

P o) 002/126

Jasmine e o tapete com motor de gases Desenhos do 4° Capitulo - SEGREDOS NOTURNOS DAS PRINCESAS

> Nio listado e Nio listado

Figura 1 - Video dos desenhos do capitulo “Jasmine e 0  Figura 2 - Video dos desenhos do capitulo 4 “Segredos
tapete com motor de gases”. Disponivel em: noturnos das princesas”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=uciZ3VJxAgk https://www.youtube.com/watch?v=noHDV6gHARC
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As professoras e a monitora4 envolvidas no processo fizeram o papel de escribas
e escreviam os textos a partir das ideias apresentadas pelos/as estudantes. A primeira
versdo de cada capitulo era apresentada aos/as estudantes de modo que eles/as
pudessem verificar se suas ideias, em alguma medida, estavam presentes no texto escrito

e, ainda, apresentar novas contribui¢des, conforme figuras 3 e 4.

Il » o) oo2/548

Capitulo 1 AS PRINCESAS CIENTISTAS Capitulo 2 JASMINE E O TAPETE MOVIDO A GASES

@ Ndo listado @ Ndo listado

Figura 4 - video da primeira versdo do capitulo 2
apresentada aos alunos. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=fLC5ARil990

Figura 3 - video da primeira versdo do capitulo 1
apresentada aos alunos. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=AwYEpQNwVIw

A apresentacdo das versdes dos capitulos envolveu os/as estudantes em
discussdes coletivas e contribuiu para o compartilhamento das sensacdes vivenciadas por
cada um em relacdo ao texto e as ideias apresentadas por eles/as, reforcando sempre o
lugar de autores/as ocupado pelos/as alunos/as no processo de escrita coletiva. Vale dizer
que reforcamos com as criangas que nem todas as ideias propostas estariam no texto e
que elas também poderiam aparecer registradas de diferentes formas, ja que o trabalho
coletivo exige escolhas e a producdao do texto precisa considerar uma ldgica de
organizacao para producdo de sentido.

Assim, a verossimilhanca foi um dos aspectos trabalhados durante as discussées
coletivas sobre o encadeamento das ideias, os rumos da histéria. Para tanto, os/as
alunos/as eram constantemente questionados/as em relacdo a ideia central do texto e ao
sentido produzido pelas escolhas dos acontecimentos e das situacOes que eles/as iam

apresentando ao longo do processo de construcao do texto. Para nds, era muito

4 Débora Reis Ferreira, graduanda em Letras pela Universidade Federal de Minas Gerais, monitora do Programa de
Imersdo Docente (PID/CP) nos anos de 2020 e 2021. O PID tem o objetivo de promover a formacdo inicial de
professores, oportunizando o contato de graduandos de vdérios cursos da UFMG com estudantes do ensino
fundamental e a vivéncia de praticas escolares em diferentes tempos e espacos.
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importante que os/as estudantes refletissem sobre a Iégica textual, sobre os efeitos dos
elementos linguisticos constitutivos da materialidade do texto.

Foram produzidos 5 capitulos do livro “Os segredos secretos das princesas”, a
saber: 1) O laboratdrio secreto das princesas; 2) Jasmine e o tapete movido a gases; 3) Os
segredos secretissimos de belezas das princesas; 4) Segredos Noturnos das princesas; 5)
Comemoracdes desastrosas vividas pelas princesas. No capitulo 3, por exemplo, narrou-
se sobre a maquiagem a prova d’agua da Ariel, sobre a verdade da cabeleira da Rapunzel,
falou-se também sobre os cuidados da Cinderela com os seus pés e sobre os problemas
capilares de algumas princesas.

A titulo de ilustracdo, selecionamos apenas alguns dos materiais que fazem parte
do acervo e todo o processo de producao do audiobook. Essa obra esta em processo de
finalizacdo da edicao e ficard disponivel no site INCLUSIVE> plataforma que se
apresentara como espaco de compartilhamento dos materiais e das estratégias didatico-
pedagdgicas interdisciplinares® desenvolvidas com estudantes do 2° Ciclo de Formacdo
Humana do Centro Pedagdgico. A producdao dos dudios com a narragdo das histdrias
produzidas pelos/as estudantes se deu ja no retorno para o ensino presencial, momento

em que foi possivel encontrar com as criancas.

pessoas como fol essa experiéncia com criangas do 2° Ciclo. As
questdes abaixe poderfo te ajudar a pensar @ organizar © seu texto
oral ou escnto:

Como foi & sua participacBo nessa produgho coletiva?

Vocé gostou de participar desse projeto? Por qué?

Quais foram as suas e seus esse

projeto de escrita coletiva?
Fique & vontade para trazer outras questdes! Contamos com a

participacdo de todos(as)!!

MURAL VIRTUAL AULA AO VIVO - PORT PORT. - MARCO PORT. - ABRIL PORT. - MAIO
’O \ t )= .
_@ " )‘ ) ==  PORT. - JUNHO PORT, - JULHO PORT. - AGOSTO PORT. - SETEMBRO PORT. - OUTUBRO
N - r_‘ » - » { p—
—O Y |:‘ JJ-{:J 1 )“ )i PORT, - NOVEMBRO CONTAGCAO DE HISTORIA
—~ -d - —
O ,_,..r-*'_{,._j-’r;‘ —
— 4t ° FORUM CONTANDO SOBRE A I’R()I)UQ;\() DO LIVRO SECRETO DAS PRINCESAS
( ) ’ ' { \
O FORUM CONTANDO SOBRE A PRODUGAO DO
0 LIVRO SECRETO DAS PRINCESAS
Neste férum, vocd ird gravar um Sudic ou escrever uma maensagem
@ contando como foi para vocd a realizaclo das atividades de
producdo do nosso liviro 0 o 1 é um
_O pouquinho das suas Ses @, partilhar com outras

Figura 5 - Capa do audiobook. Disponivel
em:
https://projetopipacp.wixsite.com/inclusive

Figura 6- Imagem da plataforma Moodle/CP/UFMG. Aba de Lingua
Portuguesa

5 Site em processo de construgdo: https://projetopipacp.wixsite.com/inclusive

6 A criacdo desse espaco é uma das acdes do projeto “A interdisciplinaridade no processo de inclusdo escolar: trabalho
colaborativo entre professoras do 2° Ciclo, na producdo e analise de material para estudantes Publico-alvo da Educacdo
Especial (PAEE) e com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)”, inscrito no Programa de Apoio a Inclusdo e
Promocdo a Acessibilidade (PIPA/UFMG).
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Durante o processo, tivemos um encontro virtual com o llan Brenman e as
criancas ficaram muito empolgadas e curiosas para saber como € o processo de criacao
desse autor, além disso, elas contaram para llan sobre a nossa producao coletiva, se
apropriando do papel de autor/a de um livro.

Ao final da producdo das histdrias, os/as estudantes foram convidados/as a
participar de um férum para contar em audio ou por escrito, compartilhando com toda a
turma e as professoras, como foi a experiéncia - as sensacdes e sentimentos- de escrita
compartilhada das histdrias que compdem o livro “Os segredos secretos das princesas”.
Importante registrar que algumas familias fizeram questdo de registrar como elas

estavam vivendo essas experiéncias com os/as seus/suas filhos/as.

Consideracgoes finais

Este trabalho prop6és momentos para que se refletisse sobre o que €, de fato,
ensinar portugués. E de total relevancia apresentar aces que vdo ao encontro de
processos que consideram praticas de lingua portuguesa para além de uma visao
tradicionalista e, por que ndo dizer burocratica e insensivel, que leva em conta o decorar
de listas e mais listas como sendo algo produtivo e resultado da concretizacdao da
aprendizagem. Muitos de nds estamos absorvidos/as por teorias gramaticais, por regras
que nada dizem, que nao fazem sentido, porque a regra é vista pela regra.
Descontextualizar o ensino de portugués tira das aulas a oportunidade de termos
estudantes criativos/as no uso da lingua. Sempre devemos considerar que a lingua € viva,
portanto, € livre em seus movimentos de existéncia, leves e de facil compreensao quando
nao esta associada ao aprendizado pelo poder do conhecimento que possam expressar.

Nesse sentido, construcdo dos capitulos e de ilustracdes para essas histdrias (em
2020 e 2021) proporcionou a todos nds um constante encontro de ideias e de ricas
possibilidades, o que transformou relatos de tristeza e de dor em momentos de producao
fecunda, fértil e perfeitamente deliciosa. Delicioso como o sorriso das crian¢as ou como o
olhar curioso e ansioso por escrever e ler qual seria o préximo passo. A nossa producao é
o resultado de mdos unidas e de cabecas que pensam de maneira diferente, mas que

contribuem para a producao do coletivo.
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Publicizar um trabalho coletivo, colaborativo e tao sensivel é fundamental para
que possamos refletir sobre a nossa pratica docente, compreendendo a pluralidade de
uma sala de aula, um espaco de encontro de olhares, de vivéncias e de cria¢bes. Portanto,
um lugar que seja capaz de propagar a alegria e a pureza das criang¢as que tém um mundo
magico na palma das maos e que, mesmo que estejam sendo levadas ao mundo “real”
por acdes e palavras adultas, saberao que a crianca que vive em cada uma delas estara 13
dentro, no fundinho do corac¢ao...para sempre criando e recriando!!

Assim, aprender sobre a nossa lingua inclui um saber ler e ressignificar por meio
de in(re)feréncias leves e intensas. Esse é o nosso papel: promover discussoes, facilitar o
aprendizado, mediar o conhecimento, orientar e apoiar os/as nossos/as estudantes,
promovendo lideranca baseada na argumentacao relevante, precisa, coesa e muito
consciente do que se deseja. Ai sim, fara sentido para as criangas entenderem que “Minas
é um verbo, um estado, um fendmeno e uma acao” porque Ser Minas é verbalizar tudo

aquilo que melhor nos representa.
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GESTAO ESCOLAR: UM DIALOGO EM ABERTO
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RESUMO:

Quando falamos de gestdo escolar como “didlogo em aberto”, estamos entrando numa abordagem mais
horizontal, democrética e centrada na escuta ativa dentro da escola. Isso é especialmente importante (e
desafiador) em escolas com estrutura organizacional complexa, onde ha muitos atores, setores e niveis de
tomada de decisdo. O didlogo em aberto numa gestdo escolar baseia-se na postura gestora que ndo se fecha
em si mesma, em reunides entre diretores e coordenadores apenas. Essa abertura ocorre quando abrimos
espacos reais de fala e escuta, processos esses em que professores, alunos, familias, funciondrios e
comunidade externa tém voz ativa — e mais do que isso, tém influéncia real nas decisdes da escola.

Palavras-chave: didlogo aberto, gestdo democratica, gestao escolar.

RESUMEN:

Cuando hablamos de la gestién escolar como “didlogo abierto”, estamos entrando en un enfoque mds
horizontal, democrdtico y centrado en la escucha activa dentro de la escuela. Esto es especialmente importante
(y desafiante) en escuelas con estructuras organizacionales complejas, donde hay muchos actores, sectores y
niveles de toma de decisiones. El didlogo abierto en la gestién escolar se basa en una postura de gestién no
cerrada en si misma, en reuniones Unicamente entre directores y coordinadores. Esta apertura se produce
cuando abrimos espacios reales de palabra y escucha, procesos en los que docentes, estudiantes, familias,
trabajadores y comunidad externa tienen voz activa —y mds que eso, influencia real en las decisiones de la
escuela—.

PALABRAS CLAVE: didlogo abierto, gestién democradtica, gestidn escolar.

ABSTRACT:

When we talk about school management as “open dialogue,” we are adopting a more horizontal, democratic
approach focused on active listening within the school. This is especially important (and challenging) in schools
with complex organizational structures, where there are many stakeholders, sectors, and levels of decision-
making. Open dialogue in school management is based on a management stance that is not confined to meetings
between principals and coordinators alone. This openness occurs when we create real spaces for speaking and
listening, processes in which teachers, students, families, staff, and the external community have an active voice
— and more than that, they have real influence on the school’s decisions.

KEYWORDS: open dialogue, democratic management, school management.
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1. Apontamentos iniciais

As politicas formuladas pelo Estado e seus drgaos legislativos e executivos se
concretizam no interior das escolas, sejam elas municipais, estaduais ou federais. A
qualidade da educacgdo publica envolve diferentes aspectos, Entre eles podemos citar os
aspectos gerais das politicas educacionais e mais especificamente as dimensdes ligadas a

gestao escolar.

Os processos de implementacdo das politicas educacionais em ambito nacional e/ou
local estao intrinsecamente conectados aos processos de gestao para o desenvolvimento
das atividades de cada escola. E o modelo de gestao adotado em ambiente micro depende
do nivel de participagcdo da comunidade escolar na implementacao das politicas

educacionais.

Cabe destacar que, historicamente, houve um conjunto de alteracbes de
paradigmas atrelados ao campo da administracao escolar e da gestao escolar. De maneira
breve, pode-se ressaltar que no final dos anos de 1980 tivemos forte influéncia dos
paradigmas da administracdo empresarial que foram transpostos para o campo da
educac¢do. Nos anos de 1990, deram-se novas configuracdes e mudancas ocorridas a partir
de concepcdes, dilemas e tensdes que impactaram o campo educacional a partir de uma
|6gica de mercado. Nessa perspectiva, a escola passou a ser vista como um “negdcio” que
precisava mostrar resultados satisfatdrios para compensar o investimento do Estado,

seguindo-se uma ldgica semelhante ao mercado.

Neste periodo (anos de 1990), a gestdo da qualidade total se ancorava na
necessidade do envolvimento de todos. A missao da escola era tensionada, priorizava-se a
preparacao do estudante para o mercado de trabalho e para a elaboracdo de planos e
metas. Neste periodo, entre outras habilidades, o que marcava o bom gestor era a

capacidade de conduzir os trabalhos da escola evitando desperdicio (Gentili e Silva, 1995).

Os organismos internacionais também exerceram impacto sobre as transformagbes

educacionais ocorridas principalmente nos paises periféricos. Notou-se forte presenca de
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agéncias como: Organizacao das Na¢Oes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), a Comissdo Econdmica para a América Latina (CEPAL), o Programa de
Promocdo das Reformas Educacionais na América Latina (PREAL) e os drgdos
internacionais de financiamento, a saber: Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetdrio

Internacional (FMI).

No Brasil, as politicas educacionais orientadas pelas premissas de moderniza¢ao do
Estado também seguiram orienta¢des do Consenso de Washington que, em 1995, aprovou
o Plano Diretor da Reforma da Administracdo Publica e do Aparelho de Estado (PDRAE)
cujo objetivo era redefinir as a¢bes nas dreas de economia e politicas sociais. A
consequéncia destes movimentos foi o fortalecimento da compreensao de alguns
segmentos, como a de que a educag¢ao é um servico que nao € de responsabilidade Unica

do Estado, mas a de que a sua oferta envolve a participacao de todos.

No cendrio descrito acima, a gestao escolar ganhou importancia inclusive no campo
académico, onde podemos destacar trabalhos como os de Paro (1998) e Félix (1989), que
problematizaram os cenérios nacionais e internacionais a época. E importante lembrar que
varios acontecimentos em ambito internacional impactaram a producdao em termos de
pesquisa, como por exemplo a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos ocorrida em
1990, em Jomtien, Tailandia, promovida pelo BM, UNESCO, Fundo das Na¢6es Unidas para
a Infancia (UNICEF) e pelo Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).
A Conferéncia Mundial teve como foco atender as necessidades basicas de aprendizagem.
Os paises signatdrios (Brasil, Bangladesch, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e
Paquistdao), que possuiam os maiores indices de analfabetismo do mundo, foram
impulsionados a elaborar politicas educacionais que assegurassem a educacao basica de

qualidade para criancas, jovens e adultos.

A partir dos debates e compromissos assumidos na Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, em 1993, houve a assinatura da Declaracao de Nova Delhi em que o
Brasil era um dos paises signatarios. No contexto brasileiro, isso significou que o pais foi
pressionado a cumprir as diretrizes pactuadas internacionalmente. As universidades

tiveram papel central nos debates realizados.
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Os trabalhos de Paro (2001), Oliveira (2007), Cabral Neto e Castro (2005 e 2007)
auxiliam na compreensao deste contexto e nas reflexdes sobre os impactos referentes as
formas de conceber os dilemas da gestao escolar no Brasil. A gestdo democratica como
exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei 9.394/96) para o
funcionamento das escolas publicas, as eleicbes de diretores de escolas, a gestao escolar
e a qualidade do ensino a partir da participagao das familias, a municipalizacdo do ensino,
os processos de planejamento e financiamento - tudo isso sdo alguns dos temas que

ganham ainda mais forca nos debates educacionais.

No bojo do cendrio nacional e internacional de fortes tensées se situam os colégios
de aplicacdo federais brasileiros (CAPs). O foco do presente artigo, em edicdo de
comemoracdo dos 70 anos de existéncia do Centro Pedagdgico da UFMG (CP/UFMG), é a
gestdo escolar nessa escola, um dos colégios que integra a Rede Nacional de Colégios de

Aplicacao do Brasil.

Atualmente, existem 24 CAps no territério nacional, de acordo com a Portaria n°
694, de 23 de setembro de 2022. S3o eles: Colégio de Aplicacao da Universidade Federal do
Parad (UFPA); Ntcleo de Educacdo da Infancia (Nei) da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN); Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE);
Colégio de Aplicacdo (Codap) da Universidade Federal de Sergipe (UFS); Colégio de
Aplicacdo Jodo XXl da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); Colégio Universitario
(Coluni) da Universidade Federal de Vicosa (UFV); Escola de Educacdo Basica (Eseba) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU); Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ); Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS); Ntcleo de Desenvolvimento Infantil (NDI) da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC); Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (Cepae) da Universidade Federal de Goids
(UFG); Centro Pedagdgico (CP) da Unidade Especial de Educacdo Basica e Profissional da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Colégio Universitario (Colun) da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA); Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal

de Roraima (UFRR); Colégio Universitario da Universidade Federal Fluminense (UFF);
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Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Acre (UFAC); Unidade de Educacdo
Infantil Ipé Amarelo (UEIIA) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); Unidade
Académica de Educacdo Infantil (UAEI) da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCQ); Colégio de Aplicacdo do Centro de Educacdo da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB); Centro de Educacdo Infantil CRIARTE da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES); Colégio de Aplicacao Telma Vitdria (CApTV) da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL); Colégio de Aplicacdo Nucleo de Educacdo da Infancia da Universidade Federal de
Lavras (UFLA); Unidade Universitdria Federal de Educacdo Infantil Nucleo de

Desenvolvimento da Crianca da Universidade Federal do Ceard (UFC).

Os CAps apresentam distribui¢do geografica desigual, tendo apenas uma unidade
naregido Centro-Oeste; trés naregiao Norte; quatro naregido Sul; oito na regiao Nordeste;

e oito naregiao Sudeste.

Queatidode de Colbgies de ‘ .
ApScogds (CAFY) e
regido

W Suoeter oo CAS :
B ricne v CAM: . - R
. Nadwidly 0 2 CAV

Corver v CAP s
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Figura 1— Mapa que retrata a divisao geografica dos Colégios de Aplicagao
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Vinculadas as universidades federais, estas escolas surgem em diferentes
momentos histdricos, mas congregam o intuito comum de proporcionar experimentacao
e inovacdes pedagdgicas, contribuindo para a formacdo docente e com um ensino de

qualidade para os discentes.

No caso do Centro Pedagdgico da UFMG, foco deste artigo, discorreremos no
proximo item um pouco do histdrico da escola que, em 2024, comemorou seus 70 anos de
existéncia; e ainda traremos um breve didlogo sobre algumas das especificidades da gestao

escolar em um CAp situado em ambito federal.

2. O Centro Pedagégico da UFMG

O Centro Pedagdgico da Unidade Especial de Educacao Basica e Profissional da
Universidade Federal de Minas Gerais (CP/EBAP/UFMG) teve sua origem no antigo Ginasio
de Aplicacao, fundado em 1954. O Decreto-lei n. 9.053, de 1946, obrigou as Faculdades de
Filosofia das Universidades Federais a manterem uma escola destinada a prdtica docente
dos alunos matriculados em seus cursos de Didatica.3 Em seu inicio, o Colégio de Aplicacao
da UMG (Universidade de Minas Gerais — depois federalizada) funcionou como um local
para estagio de observacao de aulas dos licenciandos de Didatica. Em 1958, o Gindsio de
Aplicacao transformou-se em Colégio de Aplica¢ao, atendendo-se a crescente politica de

valorizacao da educacao.

Em 1972, o Centro Pedagdgico foi transferido para o campus da Pampulha,
localizado na Avenida Antonio Carlos, em Belo Horizonte. Além de Colégio Técnico, que
oferecia cursos de aperfeicoamento profissional de nivel médio, a UFMG passou também
a ofertar, paralelamente, o ensino de 1° Grau no Centro Pedagdgico. Em 1986, o Conselho
Universitario da UFMG criou o Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos com a

finalidade de formar funciondrios da Universidade. Posteriormente, foi expandido o

3 Entre 1948 - data da cria¢do do primeiro gindsio na Faculdade Nacional de Filosofia - e 1965, foram
criados outros gindsios de aplicagdo em oito universidades. Progressivamente, esses gindsios transformaram-
se em Colégios de Aplicacao.
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atendimento desse projeto para a comunidade externa a universidade. O segundo
segmento (PROEF 1), equivalente ao periodo do 5° ao 8° anos do Ensino Fundamental, foi
e continua sendo desenvolvido no Centro Pedagdgico. Atualmente, e desde 2016, o

segmento da EJA correspondente ao Ensino Médio também se oferta na escola.

Uma acao importante realizada pelo CP no tocante a garantia e ao exercicio do
direito a Educacgdo e regimentada pela UFMG foi a extin¢do da reserva de vagas dos alunos
para servidores da Universidade.* A partir do ano letivo de 1993, a escola passou a adotar
o sistema de entrada de alunos por meio do sorteio para ingresso ao primeiro ano do
Ensino Fundamental. Atualmente, as vagas remanescentes sdo concursadas no 4° e 7°anos,
também por meio de sorteio publico. Esta alteracao sustenta-se no principio de que uma
escola publica de Ensino Fundamental, em especial pertencente a uma universidade
federal, deve também ser um lugar receptivo a diversidade social. Desde entdo, o ingresso
a partir de um critério igualitario — o sorteio — permitiu uma inversao do olhar>. O Centro
Pedagdgico, assim, assumiu o desafio de se abrir a diversidade social e estruturar suas

intervenc¢des pedagdgicas a partir dela e em permanente didlogo com ela.

Em 1997, a partir da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96), a Escola de 1°
Grau recebeu uma nova denominacdo: “Escola Fundamental do Centro Pedagdgico da
UFMG”. Em 2007, o CP passou a integrar, juntamente com o Colégio Técnico (COLTEC) e 0
Teatro Universitario (TU), a Unidade Especial de Educac¢do Basica e Profissional da UFMG,
unidade especial cujo regimento foi aprovado pelo Conselho Universitario da UFMG pela

Resolu¢ao N.° 05/2007, de 03 de maio de 2007.

Atualmente o Centro Pedagdgico (CP) é um colégio com atendimento em tempo
integral, que mantém o ensino fundamental de 1° ao 9° ano escolar (organizado em trés
Ciclos de Formacao Humana), adota o sorteio publico como forma de ingresso desde 1996

(evitando mecanismos de seletividade que favorecam quaisquer grupos sociais). O colégio

4 Amudanca aconteceu devido a Resolucdo n° 01/90, editada pela entdo Diretora da Escola de 1° Grau
da UFMG, Professora Amélia Pereira Batista Porto e aprovada pelo Conselho Pedagdgico e Administrativo
(CPA).

> Até 1992, as criangas que ndo se enquadravam na reserva das vagas eram selecionadas
antecipadamente, por meio de um teste.
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reserva 5% de suas vagas para o ingresso de estudantes com deficiéncia (50 vagas para o
primeiro ano escolar do ensino fundamental, sendo 47 vagas para a livre concorréncia e 3
vagas para criangas com deficiéncia). Buscando cumprir sua fun¢do de acolher a todos a
partir de suas caracteristicas individuais, e procurando disponibilizar suportes para o bom
curso do processo de ensino-aprendizagem, a equipe do colégio tem sido desafiada,
juntamente com seus parceiros, a pensar em um conjunto de estratégias e acdes para a
efetivacdo de uma politica de escola inclusiva. Além de socializar o conhecimento

produzido em formato de pesquisas e projetos de extensao universitdria em andamento.

No que se refere as especificidades do CAp/UFMG, é importante lembrar a relacao
do Centro Pedagdgico com a constituicdo da Unidade Especial de Educagao Basica e
Profissional da UFMG. Em 2003, o Conselho Universitario da Universidade Federal de Minas
Gerais, por meio da Resolucdo N°. 09/2003 de 04 de dezembro, aprovou a criacdo do
Colegiado Especial da Educacao Basica e Profissional da UFMG com a finalidade de propor
a organizagao académica dos cursos de Educagdo Basica e profissional na UFMG.

O Regimento da Unidade Especial de Educagdo Basica e Profissional da UFMG —uma
unidade especial constituida pelo Centro Pedagdgico, Colégio Técnico, Teatro Universitario
e Nucleo de Ciéncias Agrdrias de Montes Claros/MG - foi aprovado em primeira instancia

no Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) em junho de 2006.

Em maio de 2007, o Conselho Universitario aprovou o Regimento Interno da
Unidade Especial de Educacdo Bdsica e Profissional da UFMG®. A Resolu¢do 05/2007 cria a
Unidade Especial de Educagao Basica e Profissional da UFMG, sendo constituida ESTA pelo
Centro Pedagdgico, pelo Colégio Técnico e o Teatro Universitdrio. Em 2023 e em 2024, 0
Conselho Universitario da UFMG revé duas vezes o regimento da EBAP e realiza alteracdes
no texto inicial.

Hoje o Centro Pedagdgico é uma escola da Unidade Especial de Educacao Basica e
Profissional da Universidade Federal de Minas Gerais, sendo responsdavel pela oferta do
Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), em tempo integral. Além da Educacdo de Jovens e
Adultos em formato de extensdo, ainda oferta cursos de especializagdo, em parceria

estabelecidas com o poder publico e demais interessados da comunidade externa,

cumprindo seu papel de colaborar com a formacdo docente também no campo da pds-

6 Art. 37 do Estatuto da UFMG. Conforme Resolugédo 05/2007.
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graduacao lato sensu. Muitos professores da escola também atuam em diferentes

programas de pds-graduacao stricto sensu.

O Centro Pedagdgico, além da oferta do ensino fundamental, realiza pesquisas
sobre a formacdo docente e, principalmente, desenvolve projetos de formacgdo inicial e
continuada para professores acolhendo alunos das mais diferentes licenciaturas da UFMG.
Os graduandos dos cursos de licenciaturas atuam como: bolsistas de pesquisa e extensao,
monitores em formacao inicial e continuada dos programas Imersao Docente, Monitoria
da Graduacao, Programa de extensao Museu Ponto, e ainda como monitores e estudantes

do Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos (PROEF).

Ainda no escopo das especificidades do CP/UFMG, o sorteio publico como via
democratica para o ingresso ganha destaque. Analisando as formas de ingresso de
estudantes nos colégios de aplicacao do Brasil, nota-se que os CAps gozam de autonomia,
dispondo de liberdade para a escolha coletiva das formas de ingresso dos estudantes.
Atualmente, dos 24 CAps no Brasil, 22 optaram pelo ingresso a partir de sorteio publico,

enquanto 2 optaram por processo seletivo (GRAFICO 1).

Forma de ingresso nos CAP's

PROCESSO
8.3¢

SORTEIO

Gréfico 1 - Sorteio publico e processo seletivo nos Colégios de Aplicacdao

No caso especifico do CP/UFMG, o colégio adota como forma de ingresso de seus

estudantes o sorteio de vagas. O acesso a vaga no CP ndo gera qualquer direito a vaga para
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o Colégio Técnico da UFMG. O sorteio ocorre da seguinte maneira: sorteio para ingresso
no 1° ano escolar, de acordo com edital em vigor expedido a cada ano letivo, sempre
publicizado com antecedéncia na pagina da escola e com ampla divulgacao a comunidade
externa. Além disso, disponibilizam-se eventualmente editais para vagas remanescentes,
ou seja, trata-se de editais que sé sao lancados mediante a existéncia destas vagas, que sao
destinadas aos 4°s e 7° anos. Fruto de evasdao ou transferéncia, estas sdo vagas
preenchidas apenas no inicio de cada ciclo de formag¢ao humana, garantindo-se um tempo

de maior qualidade para a consolidacao das a¢bes pedagdgicas.

S3o objetivos do Centro Pedagdgico: Ministrar o Ensino Fundamental, tendo-o
como base investigativa para a producao de conhecimento, de ensino e de pesquisa;
Constituir-se como campo de reflexdo e de investigacdo sobre a pratica pedagdgica;
Constituir-se como espaco de novas experimenta¢des pedagdgicas, que subsidiem
avancos e reflexdes sobre a pratica educativa; Ser um campo de experimenta¢do para a
formacao de professores, inicial e continuada. No tocante a finalidade da escola, ela pode
ser entendida como um “enunciado de principio que indica a orientag¢do geral da filosofia,
das concepc¢des e dos valores de um conjunto de pessoas, de recursos e de atividades”
(Legendre, 1993, p. 612). Ou seja, é fundamental descrever as finalidades, pois a partir delas
se estabelecem os fundamentos sobre os quais serdao construidos os curriculos e as
praticas escolares. Ressaltamos que as finalidades ndo sao rigidas e estanques, mas podem
ser flexibilizadas, de acordo com o momento histdrico da instituicao, que passa por
constantes mudancas (Lenoir et. al., 2016). A primeira finalidade de um sistema de
educacao é formar seres humanos emancipados, iguais, livres, garantindo-lhes o exercicio
de praticas democraticas. Essa finalidade coaduna-se com a nossa atuacao como escola de

ensino fundamental.

De acordo com a portaria n. 959, de 27 de setembro de 2013,

consideram-se colégios de aplicagao, as unidades de educagao
basica que tém como finalidade desenvolver, de forma indissocidvel,
atividades de ensino, pesquisa e extensdao com foco nas inovagoes
pedagdgicas e na formacdo docente (Brasil, 2013, grifos nossos).
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Desenvolver inova¢bes pedagdgicas e fomentar a formacao docente sao os dois
grandes eixos de trabalho do CP/UFMG, que investe cotidianamente, nas suas acdes, em
praticas de ensino inovadoras e na formacao docente continua, através de estagios e
programas de monitorias. A portaria também estipula como diretrizes para um colégio de
aplicagao: i - oferecimento de igualdade de condi¢bes para o acesso e a permanéncia de
alunos na faixa etaria do atendimento; ii - realizagao de atendimento educacional gratuito
a todos, vedada a cobranca de contribuicao ou taxa de matricula, custeio de material
didatico ou qualquer outro; iii - integracao das atividades letivas como espacos de prética
de docéncia e estagio curricular dos cursos de licenciatura da universidade; e iv - ser o
espaco preferencial para a pratica da formacao de professor realizada pela universidade,
articulada com a participagao institucional no programa de incentivo a docéncia - PIBID e

nos demais programas de apoio a formacao de docentes. (BRASIL, 2013).

Para além das finalidades listadas na portaria que regimenta a nossa atividade, a
comunidade escolar do Centro Pedagdgico adota outras finalidades educativas. Uma delas
€ a de despertar em nossos estudantes as suas potencialidades, os seus desejos e 0s seus
interesses prdéprios diante da totalidade do conhecimento humano. Isso significa que
trabalhamos com o conceito de formacdao humana ampla, que contempla todas as dreas
do conhecimento, uma formag¢dao humana omnilateral. Sendo assim, busca-se desenvolver
a autoestima, a responsabilidade, a autonomia, a identidade individual e o pensamento

critico para o desenvolvimento pessoal, emocional e criativo do sujeito.

Para isso, temos como uma das nossas finalidades garantir aos estudantes o acesso
a multiplicidade do conhecimento humano que se expressa em nossa escola através de sua
pratica pedagdgica. Além disso, o objetivo é motiva-los a aprofundarem-se nesse
conhecimento, estimula-los nessa empreitada rumo a compreensdo da realidade vivida
pelos seres humanos e, principalmente, da realidade desejada pelos seres humanos, em
permanente construcao histdrica. Para isso, busca-se desenvolver a relacao epistémica
com o saber, com a realidade, com o sujeito, entre os saberes, com a experiéncia, com o
patrim6nio humano e com o prdprio corpo, como dimensdes do desenvolvimento

cognitivo e fisico.
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E, por fim, temos como finalidade educativa, no ambito do desenvolvimento social
e da socializagdo escolar, a educacao cidadg, a identidade coletiva, a relagao com outros e
com a diferenca, a integracdo com os pares e com a comunidade escolar, o respeito as
regras e combinados estabelecidos, e a integracao na vida social da escola, em seus
diferentes aspectos e modalidades. Cumpre destacar que o CP como um colégio de
aplicagao tem como eixos norteadores a articulagao do ensino a investigacdo e a producao
do conhecimento e o compromisso da escola com a formacao de professores. Dessa
forma, o primeiro eixo tem como finalidade oferecer o ensino fundamental propriamente
dito e tomd-lo como objeto permanente de investigacdo, fazendo ensino, pesquisa e
extensdo no e sobre o ensino fundamental. Isso possibilita a producdo do conhecimento

sobre o ensino fundamental na pratica das nossas acdes.

3. A gestao escolar em um colégio de aplicacao

O termo gestao remete a organizacao de processos pela mobilizacdo de pessoas.
Antes do conceito de gestao escolar, nds tinhamos o conceito de administracdao escolar.
Faldvamos em administracao de recursos fisicos, materiais e financeiros. Hoje se entende
que o centro de todas as a¢des sdo as pessoas. Assim, o conceito de gestao emerge desse
entendimento de que sdo as pessoas que fazem a diferenca. As pessoas movimentam os

recursos para melhorar os processos do e no ambiente escolar.

Falar em gestao escolar é também refletir sobre o que compete a escola. Neste
contexto, ser um gestor € articular acées de mediacao de forma a articulador a tessitura
de todos os atores. Mas, como trabalhar a unidade na diversidade? E fundamental registrar

que gestao é um paradigma, ndo é uma drea. Trata-se de multiplos desafios que se

entrelacam. Requer uma visdao de conjunto, a saber: agir localmente e pensar globalmente.

Para que se gerencie bem, € preciso ter lideranca sob a perspectiva de constituicao
de equipes, a partir de um trabalho coletivo. Hd um conjunto de dimensGes que compdem
a gestdao escolar: dimensdao democratica e participativa; gestao de pessoas; gestao
pedagdgica; gestao de resultados educacionais; gestdo administrativa/financeira; gestao

da cultura institucional.
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A gestdo escolar esta ligada aos aspectos que dizem respeito a politica de acesso,
mas também se referem a qualidade da permanéncia. Assim, gerenciar a escola é estar
envolvido em um conjunto de ag¢des, tais como: coordenar obras e reformas, dominar o
panorama legal educacional, elaborar, acompanhar e estimular projetos escolares, entre
outros. No que se refere aos diretores, estes sdo essenciais para a qualidade da gestao e
da promoc¢dao da aprendizagem. Os gestores tém muitas responsabilidades e ¢é
fundamental que tenham a capacidade de organizar, orientar e liderar a partir dos desafios
de criar um ambiente educacional afinado com as diretrizes das politicas publicas de estado
com dominio sobre as trés esferas municipais, estaduais e federais. Além disso, €
importante que proporcionem interacao entre os diversos atores do cotidiano escolar
como estudantes, professores, técnicos-administrativos, servidores terceirizados, familias

e comunidade.

Diante da complexidade de demandas, é salutar que os diretores nao fiquem
perdidos na multiplicidade de desafios, promovendo, assim, um ambiente de
aprendizagem inclusivo e colaborativo para garantir a equidade e a diversidade. No que se
refere aos objetivos da gestao escolar, destaca-se: Promover a participagao da comunidade
escolar; Garantir o acesso igualitario a oportunidades educacionais; Oferecer apoio
adicional a alunos em situacdo de vulnerabilidade; Criar ambientes de aprendizagem
inclusivos e colaborativos; Promover a formacdo continuada para os professores;

Desenvolver politicas e programas que promovam a inclusao, a diversidade e a equidade.

Cabe ainda lembrar que as principais funcdes da gestao escolar sdao: planejamento;
organizacao; lideranca; gestao de pessoas; gestao pedagodgica; gestao administrativa e
financeira. E, no que se refere as caracteristicas da gestdo escolar, destacamos: ser
democratica e justa, operacionalizar propostas pedagdgicas, ser um agente transformador
da sociedade, ir além do objetivo da geracao de lucros e resultados, estar profundamente

conectada a comunidade.
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Quanto aos Recursos que podem auxiliar a gestdo escolar, elencamos: automacao
de processos, plataformas de andlise de dados, ferramentas de comunica¢do, cursos on-

line e plataformas colaborativas.

No cendrio educacional brasileiro atual, a questao da gestao democratica tem sido
alvo de intensivos debates, principalmente na educacao basica da escola publica. A escola,
segundo Souza (2008), vista como uma organizacdo social, cultural e humana, requer que
cada sujeito envolvido tenha o seu papel definido num processo de participacao efetiva
para o desenvolvimento das propostas presentes no ambiente escolar. Nesse contexto, os
gestores tém um papel fundamental na organizacdo de uma politica que promova o
atendimento as necessidades e aos anseios da comunidade escolar. Nossos fundamentos
sobre gestao democratica sao respaldados por autores que se dedicaram aos estudos do
tema como: Gadotti (2001), Veiga (1997), Libaneo (2004) e Paro (2006). Para esses
estudiosos, a realizacdo de um trabalho participativo, autdbnomo e democratico,
envolvendo todos os segmentos sociais que compdem a escola, contribui para o
rompimento do autoritarismo que ainda permanece em diversas instituicbes escolares no

Brasil.

Os mesmo autores fazem, ainda, uma reflexao quanto ao papel do gestor na busca
de uma escola publica de qualidade. Desenvolver uma filosofia de gestao democratica
implica romper com paradigmas tradicionais, o que pode ser dificil em algumas realidades.
Para Souza (2008, p.02), a “gestdo democrdtica faz parte da luta de educadores e
movimentos sociais organizados em defesa de um projeto de educacao publica de
qualidade”. Nesse sentido, a gestao democratica da educacdo estd associada ao
estabelecimento de mecanismos legais e institucionais e a organizacdo de acdes que
desencadeiem a participacao social: na formulacdo de politicas educacionais; no
planejamento; na tomada de decisdes; na definicao do uso de recursos e necessidades de
investimento; na execuc¢ao das deliberacdes coletivas; nos momentos de avaliacdo da
escola e da politica educacional. Para tanto, o trabalho em grupo, as decisbes tomadas em
congregacOes, reunides pedagdgicas, a definicdo de objetivos, a construcao de projetos,
certamente tornarao a escola mais unificada e mais sensivel as propostas advindas de

outras realidades.
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Legalmente, a gestdo democratica estd amparada pela Constituicao Federal de
1988, em seu Art. 206, inciso VI, que a define da seguinte forma: “gestao democratica do
ensino publico, na forma da lei”’, como um de seus principios. J& na Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo - LDB (n.9.394\1996), os artigos 14 e 15 salientam:

Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios: I. Participa¢do dos
profissionais da educagado na elabora¢ao do projeto pedagdgico da escola.
II. Participagao da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Art. 15 — Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escolares
publicas de educagao bdsica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira, observadas
as normas de direito financeiro publico.

A gestao democratica passou a ser considerada como possibilidade de melhoria do
processo educacional. No entanto, para Gadotti (2001), somente leis que concedem
autonomia pedagdgica, administrativa e financeira as escolas ndo sdo suficientes para
mudar a gestdo na educacdo. Os gestores, professores, alunos, e demais atores do

processo educacional precisam compreender o significado politico de autonomia.

No caso do Centro Pedagégico da UFMG, em termos de organograma, a escola estd

organizada da seguinte maneira:
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ORGANOGRAMA
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Figura 2: Organograma do Centro Pedagdgico aprovado pelo CPA em 2024 - Fonte:
www.cp.ufmg.br

O Centro Pedagdgico conta com docentes em exercicio da carreira de Magistério
de Ensino Superior (MS) e da carreira da Educacdo Basica, Técnica e Tecnoldgica (EBTT).
Os profissionais da carreira de Magistério de Ensino Superior sdo lotados nos
departamentos afins das diversas Unidades da Universidade e os professores da carreira
EBTT sao lotados nesta escola. Os professores do CP organizam-se em nucleos por drea de
conhecimento. Cada Nucleo é responsdvel pelo gerenciamento do pessoal lotado no

Nucleo e pelo planejamento e desenvolvimento das habilidades a serem desenvolvidas

pelos estudantes.
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O Centro Pedagdgico estda organizado de forma a levar em consideragao os
conhecimentos que o estudante traz, seus interesses e experiéncias, num processo de
constru¢ao coletiva do trabalho pedagdgico. Os programas curriculares sdo
redimensionados, conferindo centralidade a preocupagao com a trajetdria de cada turma,
com sua dinamica prépria, definida pelas contribuicdes individuais dos sujeitos
(professores e alunos) que as compdem e pelas relacbes que se estabelecem na

convivéncia entre eles, propiciadas e mediadas pelas situa¢oes de ensino-aprendizagem.

As instancias colegiadas da escola sdo: Conselho Pedagégico Administrativo — CPA
(Instancia maxima de decisdo interna): tem a funcdo de discutir e deliberar sobre as
questdes pedagdgicas e administrativas. Coordenadoria Pedagégica da Educacao Basica
do Centro Pedagégico — COPEB: tem a funcao de elaborar projetos de integracao da
Educacao Basica com os cursos de Graduagdo e com o projeto de Formacao de Professores
da Universidade, submetendo-os a decisdo da Camara Deliberativa e, posteriormente, a do
Conselho Diretor da EBAP e, caso aprovados, a deliberacao final da Camara de Graduacao
do CEPE; coordenar a elabora¢ao de planos experimentais de ensino para a Educagao
Basica, submetendo-os a apreciagdao da Camara Deliberativa e do Conselho Diretor da
EBAP; formular as propostas curriculares para os segmentos da Educacao Bdasica, bem
como seus projetos de funcionamento e regulamentos, submetendo-os a considera¢ao da
Camara Deliberativa e do Conselho Diretor da EBAP, para posterior deliberacao da Camara
de Graduacao do CEPE; encaminhar para apreciacao da Camara Deliberativa e do Conselho
Diretor da EBAP as normas referentes aos processos seletivos para ingresso nos
segmentos de Educagao Basica ministrados pela Universidade, para posterior avaliagao da
Camara de Graduacao do CEPE e deliberacao do CEPE; decidir questdes referentes a
matricula e a transferéncia, bem como, no que couber, executar os atos relativos a esses
procedimentos; colaborar na realiza¢do dos processos seletivos para ingresso nos cursos
de Educacao Basica ministrados pela Universidade; propor a alocacdao dos encargos
didaticos dos professores que atuam na Educacdo Basica para deliberacao da Camara
Deliberativa da Escola; participar dos processos de avaliacao da Educacao Basica na UFMG,
executando as tarefas que lhe forem determinadas pela Camara de Gradua¢ao do CEPE e

pelo Conselho Diretor da EBAP. Coordena¢dao Pedagégica — COPED: tem a funcdo de

ESCREVIVER - Revista do Centro Pedagégico, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte - MG.



FERREIRA, A.A.; SILVEIRA, G.C.G.; MATOS, S.A.

coordenar e avaliar as questdes pedagdgicas da escola, além de discutir ideias, opinides,
necessidades, reivindicacbes de professores, pais e alunos. A partir de discussoes,
consultas aos nucleos e ciclos ou outras instancias, posiciona-se e articulam-se propostas
de trabalho e de intervencao, coordenando-se a constru¢ao coletiva do projeto
pedagdgico da Escola Fundamental. Ciclos de Formacao: O Centro Pedagdgico estd

organizado em 3 Ciclos de Forma¢ao Humana, que estao assim constituidos:

Ciclos Anos escolares
1 1 2° 3°
5o 4°,5°€ 6°
3° 7 8 eq°

4. Consideracgoes indicativas — gestao escolar como didlogo em aberto

A gestdo escolar em uma escola com estrutura organizacional complexa, como a
estrutura ora apresentada, envolve desafios e praticas especificas que vao além da gestao
em escolas menores ou com hierarquias mais simples. Em ambientes assim, a escola
geralmente conta com multiplos setores, diversas camadas hierarquicas e uma ampla
diversidade de atores (alunos, professores, coordenadores, familias, técnicos, diretores,

conselhos etc.).

Uma boa gestao escolar em contextos organizacionais complexos pressupde a
compreensao do sistema escolar como um todo, a lideranca compartilhada e a gestao
participativa, a gestao por projetos e processos, o uso de tecnologias de gestdo, a

comunicacao intersetorial eficiente e a formacdo e o desenvolvimento de equipes.

Enxergar a escola como um sistema interligado, onde cada setor ou departamento
influencia o outro; saber mapear fluxos de informacao, autoridade e tomadas de decisao;
compreender a cultura organizacional da institui¢ao — valores, normas, costumes informais

etc. — tudo isso leva a compreensao do sistema escolar como um todo.
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Alideranca compartilhada perfaz-se quando se adota a ideia de que a lideranca ndao
pode ser centralizada e de que é preciso delegar responsabilidades de maneira clara e
estratégica. Do mesmo modo, pode-se lancar mao de conselhos escolares, grupos de
trabalho e comissdes para tomar decisdes de forma democratica. E tudo isso sempre com
o incentivo a escuta ativa e ao envolvimento de professores, demais profissionais da

escola, alunos e familias.

Na busca de uma comunicacdo clara e descentralizada entre os setores
(pedagdgico, administrativo, técnico, coordenacdo pedagdgica etc.), com reunides
sistematicas entre liderancas de cada setor, com producdo de relatérios e memorias
institucionais que ajudem na continuidade de processos mesmo com trocas de gestao e
com o desenvolvimento de competéncias de mediacdo de conflitos, gestao de tempo e
resolucao de problemas complexos, podemos almejar uma gestao que dé conta de lidar

com as complexidades duma escola e dessa mesma gestao nos aproximar.

Quando falamos de gestao escolar como “didlogo em aberto”, estamos entrando
numa abordagem mais horizontal, democratica e centrada na escuta ativa dentro da
escola. Isso é especialmente importante (e desafiador) em escolas com estrutura

organizacional complexa, onde ha muitos atores, setores e niveis de tomada de decisao.

O didlogo em aberto numa gestao escolar baseia-se na postura gestora que nao se
fecha em si mesma, em reunides entre diretores e coordenadores apenas. Essa abertura
ocorre quando abrimos espacos reais de fala e escuta, processos esses em que
professores, alunos, familias, funcionarios e comunidade externa tém voz ativa — e mais

do que isso, tém influéncia real nas decisdes da escola.

Em escolas grandes, com varios departamentos, coordenacbes, nucleos
pedagdgicos e setores administrativos, a comunica¢do pode se perder ou se fragmentar.
Nesse sentido, sem uma comunicacdo e uma escuta de fato, os setores se isolam, as
decisdes se tornam distantes da realidade da sala de aula e de outras se¢des, os conflitos

aumentam e a gestao vira o que podemos chamar “apagadora de incéndio”. O didlogo em
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aberto ajuda a conectar essas partes, trazendo mais transparéncia, alinhamento de

objetivos e corresponsabilidade.

Nesse sentido, pensando nesse didlogo em aberto, pode-se promover uma série de
iniciativas no ambito escolar, tais como rodas de conversa com temas pedagdgicos e
institucionais (ndo sé reunides formais); assembleias escolares com participacdo de alunos,
familias e docentes; criacdo de canais constantes de feedback fisicos e digitais; garantia de
que cada setor tenha representatividade nos momentos de tomada de decisdo;
desenvolvimento de uma escuta empatica como competéncia institucional: mais ouuvir,
menos julgar; pratica da transparéncia da gestao — mostrando-se dados, explicando
escolhas, dando-se devolutivas. Nessa abertura de didlogo, as comunica¢bes acontecem e

a gestao torna participativa a voz de todos na escola.

Referéncias

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.

BRASIL. Decreto-lei n. 9.053, de 1946. Brasilia, 1946.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional - LDB, Lei 9.394/96. Brasilia, 1996.
BRASIL. Portaria n° 694, de 23 de setembro de 2022. Brasilia, 2022.

BRASIL. Portaria n. 959, de 27 de setembro de 2013. Brasilia, 2013.

CABRAL NETO, Antonio; CASTRO, Alda Maria Duarte Araudjo. Gestao educacional na
América Latina: delineamento e desafios para os sistemas de ensino. In: EYNG, Ana Maria;
GISI, Maria Lourdes (Org.). Politicas e gestdo da educacdo superior: desafios e
perspectivas. ljui, RS: Editora Unijui, 2007.

CASTRO, Maria Helena de Magalhdes. Estado e mercado na regulacao da educacao
superior. In: BROCk, Colin; SCHWARTZMAN, Simon (Org.). Os desafios da educacdo no
Brasil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2005.

CENTRO PEDAGOGICO. Resolucio n° 01/90. UFMG, 1990.

FELIX, Maria de Fatima Costa. Administracao escolar: problema educativo ou empresarial?.
Sao Paulo: Cortez, 1989.

GADOTTI, Moacir. Educac¢ao e poder: introducao a pedagogia do conflito. 12 ed. Sao Paulo,
Cortez, 2001.

GENTILI, Pablo A. A; SILVA, Tomaz Tadeu da. Neoliberalismo, qualidade total e
educacao: visdes criticas. 2. ed. Petrdpolis: Vozes, 1995.

LEGENDRE, R. Dictionnaire actuel de I’éducation. 2 ed. Montréal: Guérin, 1993.

LENOIR, Y. et al. (Orgs.). Les finalités éducatives scolaires: pour une étude critique des
approches théoriques, philosophiques et idéologiques. Saint-Lambert (Quebec, Canada):
Groupéditions Editeurs, 2016.

LIBANEO, J. C. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. 5. ed. Goiania: Alternativa,
2004.

ESCREVIVER - Revista do Centro Pedagdgico, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte - MG.



Implantagdo do ensino remoto emergencial na perspectiva de docentes e estudantes

OLIVEIRA, Romualdo Portela de. Da universalizacao do ensino fundamental ao desafio da
qualidade: uma andlise histdrica. Sao Paulo: Universidade de Sdo Paulo Educ. Soc. 28 (100),
Out 2007.

PARO, Vitor Henrique. Agestdao da educacao ante as exigéncias de qualidade e
produtividade da escola publica. In: SILVA, Luiz Heron da (Org.). A escola cidada no
contexto da globaliza¢do. Petrdpolis: Vozes, 1998.

PARO, Vitor Henrique. O principio da gestdo escolar democratica no contexto da LDB. In:
OLIVEIRA, Romualdo Portela de; ADRIAO, Theresa. Gestdo, financiamento e direito a
educacao: andlise da LDB e da Constitui¢ao Federal. SGo Paulo: Xamg, 2001.

PARO, Vitor Henrique. Administracao escolar: introducao critica. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
SOUZA, Débora Quetti Marques de. Gestao Democratica da Escola Publica: desafios e
perspectiva. Pernambuco: UFPE, 2008.

UFMG. Resolu¢do N.° 05/2007, de 03 de maio de 2007.

UFMG. Resolucdo N°. 09/2003, de 04 de dezembro de 2003.

VEIGA, Ilma P. A. Projeto Politico Pedagdgico da escola: uma construcao coletiva. In: VEIGA,
lIma P. A. (Org.). Projeto Politico Pedagdgico: uma construcdo possivel. 3 ed. Campinas:
Papirus, 1997.

ESCREVIVER - Revista do Centro Pedagégico, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte - MG.



TECNOLOGIA E LITERATURA:
EXPLORANDO NOVOS CAMINHOS PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM

TECNOLOGIA E LITERATURA: EXPLORANDO NOVOS CAMINHOS PARA
O ENSINO E APRENDIZAGEM

TECNOLOGIA Y LITERATURA: EXPLORANDO NUEVOS CAMINOS PARA
ENSENANZA Y APRENDIZAJE

TECHNOLOGY AND LITERATURE: EXPLORING NEW AVENUES FOR
TEACHING AND LEARNING

DOI 10.5281/zenodo.15277753

Graziane Souza da Silva'

RESUMO: Este estudo investiga o impacto da integragdo da tecnologia como recurso diddtico na disciplina
de Literatura, visando melhorar a aprendizagem dos alunos e promover a motivagdo e o engajamento. A
pesquisa, de natureza qualitativa, abrange revisdo bibliografica e andlise de estudos existentes sobre o
tema, identificando as principais tecnologias utilizadas e suas potencialidades e limitagdes no contexto
educacional. Os resultados apontam vantagens, como acesso facilitado a obras literdrias e recursos
multimidia interativos, porém, também evidenciam preocupacdes, como a dependéncia excessiva de
dispositivos eletrénicos. Dessa forma, a integracdo da tecnologia no ensino de Literatura pode ser eficaz
para promover uma aprendizagem mais engajadora e significativa, requerendo um equilibrio critico e a
capacitacdo adequada dos educadores. Este estudo se apoia também em algumas teorias com
contribui¢bes de Ernani Terra, Vani Moreira Kenski, Rildo Cosson, entre outros.
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RESUMEN: Este estudio investiga el impacto de la integracion de la tecnologia como recurso didactico en la
disciplina de la Literatura, con el objetivo de mejorar el aprendizaje de los estudiantes y promover la
motivacién y el compromiso. La investigacion, de caracter cualitativo, incluye una revisidn bibliografica y un
analisis de los estudios existentes sobre el tema, identificando las principales tecnologias utilizadas y sus
potencialidades y limitaciones en el contexto educativo. Los resultados apuntan a ventajas, como el facil
acceso a las obras literarias y a los recursos multimedia interactivos, sin embargo, también ponen de
manifiesto preocupaciones, como la excesiva dependencia de los dispositivos electrdnicos. Por lo tanto, la
integracion de la tecnologia en la ensefianza de la literatura puede ser efectiva para promover un
aprendizaje mas atractivo y significativo, lo que requiere un equilibrio critico y una formacién adecuada de
los educadores. Este estudio también se basa en algunas teorias con aportes de Ernani Terra, Vani Moreira
Kenski, Rildo Cosson, entre otros.

PALABRAS CLAVE: Tecnologia; Literatura; Ensefianza.

ABSTRACT: This study investigates the impact of the integration of technology as a didactic resource in the
discipline of Literature, aiming to improve student learning and promote motivation and engagement. The
research, of a qualitative nature, includes a bibliographic review and analysis of existing studies on the
subject, identifying the main technologies used and their potentialities and limitations in the educational
context. The results point to advantages, such as easy access to literary works and interactive multimedia
resources, however, they also highlight concerns, such as excessive dependence on electronic devices.
Thus, the integration of technology in the teaching of Literature can be effective in promoting more
engaging and meaningful learning, requiring a critical balance and adequate training of educators. This
study is also based on some theories with contributions from Ernani Terra, Vani Moreira Kenski, Rildo
Cosson, among others.
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Introducao
O avango tecnoldgico tem impactado de forma significativa diferentes aspectos da

sociedade, incluindo a educagdo. No contexto educacional, a incorporacao da tecnologia
como recurso didatico tem sido objeto de interesse e discussao, visando melhorar a
qualidade do ensino e promover uma aprendizagem mais engajadora e significativa para
os alunos. Diante desse cenario, surge a necessidade de investigar como a tecnologia
pode ser utilizada de forma efetiva no ensino da disciplina de Literatura.

O componente curricular denominado Literatura desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento dos alunos, uma vez que contribui para o estimulo a
leitura, o desenvolvimento do pensamento critico, a compreensao de diferentes culturas
e a expressao criativa. No entanto, muitas vezes, o seu o ensino enfrenta desafios, como
a falta de motivacao dos alunos e a dificuldade em abordar os contetdos literdrios de
maneira atraente e relevante para eles.

Nesse contexto, a tecnologia apresenta-se como uma possibilidade promissora para
enriquecer o ensino de Literatura, proporcionando novas abordagens, recursos
interativos e acesso a uma variedade de obras literarias. No entanto, é necessdrio
compreender como essa integracdo pode ser realizada de forma efetiva, considerando as
necessidades dos alunos, a formagao docente e os recursos disponiveis. Além disso, é
fundamental investigar o impacto dessa integracao no processo de aprendizagem dos
alunos, explorando seus efeitos na motivacao, no engajamento e na compreensdo dos
conteudos literdrios.

Diante desse contexto, o problema de pesquisa que motivou a escolha desse tema
é: Como a integracao da tecnologia como recurso didatico na disciplina de Literatura
pode contribuir para melhorar a aprendizagem dos alunos, promover a motivacao e o
engajamento, e explorar novas possibilidades de abordagem e compreensdao dos
conteudos literdrios?

A investigacao desse problema de pesquisa é fundamental para ampliar o
conhecimento sobre o uso da tecnologia no ensino de Literatura e fornecer subsidios
tedricos e praticos para os professores e educadores, auxiliando-os na criacao de

experiéncias de aprendizagem mais significativas nesse campo. A compreensao dos

ESCREVIVER - Revista do Centro Pedagdgico, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte - MG.



TECNOLOGIA E LITERATURA:
EXPLORANDO NOVOS CAMINHOS PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM

impactos e beneficios da integracdao da tecnologia contribuird para aprimorar as praticas
pedagdgicas, tornando o ensino de Literatura mais atrativo para os alunos, e estimulando

o desenvolvimento de habilidades literarias essenciais para sua formagao integral.

Objetivos

Objetivo Geral:

e Investigar o impacto da integracao da tecnologia como recurso didatico na disciplina de
Literatura, visando melhorar a aprendizagem dos alunos, promover a motivacao e o
engajamento, e explorar novas possibilidades de abordagem e compreensdao dos
conteudos literdrios.

Objetivos Especificos:

e [dentificar as principais tecnologias utilizadas no ensino de Literatura, como aplicativos,
plataformas on-line, recursos digitais, e investigar suas caracteristicas e funcionalidades;

e Pesquisar as potencialidades e limita¢6es associadas a incorporagao da tecnologia no
contexto educacional;

e Analisar pesquisas existentes sobre o impacto da tecnologia no ensino de Literatura,
com foco na melhoria da aprendizagem dos alunos e no desenvolvimento de habilidades
literdrias;

e Investigar como a integracdao da tecnologia pode promover a motivagdo e o
engajamento dos alunos com os conteudos literarios;

e Verificar diretrizes e recomendacfes para a integracdo efetiva da tecnologia no ensino
de Literatura, levando em consideracao as necessidades dos alunos, a formacao docente

e os recursos disponiveis.

Justificativa

A integracao da tecnologia como recurso didatico na disciplina de Literatura tornou-
se uma area de interesse crescente no campo da educacgdo. A rapida evolucao tecnoldgica
e a ubiquidade dos dispositivos digitais oferecem novas oportunidades para enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, especialmente no contexto da disciplina de Literatura,
que busca promover o desenvolvimento de habilidades de leitura, interpretacao e

apreciacao literaria.

ESCREVIVER - Revista do Centro Pedagdgico, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte - MG.



SILVA, G.

A justificativa para essa pesquisa reside no fato de que a tecnologia pode
proporcionar uma experiéncia de aprendizagem mais dinamica e atrativa para os alunos,
ampliando suas possibilidades de interacdao com os textos literdrios. Através do uso de
aplicativos, plataformas on-line, recursos digitais e outras ferramentas tecnoldgicas, é
possivel explorar recursos multimidia, interativos e colaborativos, estimulando o
interesse, a motiva¢ao e o engajamento dos alunos.

Além disso, a integracao da tecnologia no ensino de Literatura pode contribuir para
superar alguns desafios tradicionalmente enfrentados no ensino dessa disciplina. Ela
permite que os estudantes tenham acesso a uma variedade mais ampla de obras
literdrias, inclusive em formatos digitais, facilitando a diversificacdao e a atualiza¢ao do
curriculo literario. Ademais, a tecnologia pode ser um recurso efetivo para a inclusao de
alunos com diferentes habilidades e estilos de aprendizagem, proporcionando
adaptacdes e suportes individualizados.

No entanto, apesar do potencial promissor, é necessario investigar de forma
aprofundada e sistematica o impacto do uso da tecnologia no ensino de Literatura. Com
base nessa justificativa, esta pesquisa busca contribuir para a compreensao dos
beneficios, desafios e melhores praticas relacionadas a integracdao da tecnologia como
recurso didatico na disciplina de Literatura, visando fornecer subsidios para aprimorar a
pratica pedagdgica nesse contexto e promover uma experiéncia de aprendizagem mais

enriquecedora e significativa para os alunos.
Referencial Teédrico

A importancia da Literatura na educacdo

E indiscutivel que a educacdo € o principal motor do desenvolvimento econémico e
cultural de uma sociedade. Especialmente na era da informacdo, termo que se refere a
realidade tecnoldgica como mediadora das relagbes humanas e das intera¢bes entre
maquinas, a educacao deve promover a capacidade de leitura de todos os individuos,
permitindo-lhes exercer plenamente sua cidadania. A leitura é considerada um caminho
essencial para uma vida cidada plena, com o poder de transformar tanto o individuo
quanto a realidade ao seu redor. Muitos autores consideram a leitura a base do

conhecimento na sociedade, pois ela liberta o pensamento e promove a pratica cidada.
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O ambiente escolar é um espaco fundamental para a formacao de leitores, muitas
vezes sendo o unico local onde os estudantes tém contato com os livros. Por isso, é
urgente buscar novas abordagens metodoldgicas para a pratica da leitura, especialmente
a literdria, devido a sua riqueza de significados. E na literatura, segundo Cosson (2006,
p.16) que a linguagem, a palavra e a escrita encontram o seu exercicio perfeito:

A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste
exatamente em uma exploragao das potencialidades da linguagem, da
palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana.
Por essa exploracdo, o dizer o mundo (re)construido pela forca da
palavra, que é a literatura, revela-se como uma prética fundamental para
a constituicdo de um sujeito da escrita. Em outras palavras, € no exercicio
da leitura e da escrita de textos literdrios que se desvela a arbitrariedade
das regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada e
se constréi um modo préprio de se fazer dono da linguagem que, sendo
minha, também € de todos.

A leitura de obras literdrias representa um espacgo essencial para a constru¢ao do
individuo. Através da literatura, o aluno encontra ferramentas para escapar dos
esteredtipos e discursos impostos pela sociedade. A medida que o estudante desvenda
os diversos aspectos do texto literario, ele também se torna um cocriador desse texto,
preenchendo-o com significados provenientes de suas prdprias experiéncias e da
interacao com a palavra escrita. No entanto, esse processo complexo e enriquecedor sé
se concretiza com o desenvolvimento do habito de leitura. E fundamental ler, ler muito.

Além disso, € crucial se aprofundar no texto literario, explorando seus multiplos aspectos.

Tecnologia na educacao

As rapidas inovagdes tecnoldgicas tém impactos significativos na vida das pessoas,
enquanto as praticas educacionais permanecem muitas vezes conservadoras. Essa
disparidade entre o avanco da tecnologia e a educacdo € evidente; a educacao deveria
liderar, impulsionando o desenvolvimento tecnoldgico e estar a frente no que diz
respeito a agbes, conceitos e experiéncia com tecnologia. As instituicdes de ensino
devem reconhecer como as tecnologias digitais estdo remodelando os processos
educacionais. Além disso, a sociedade estd se tornando mais complexa, com novas
tecnologias transformando profissdes tradicionais, como a agricultura. Nesse contexto,

as instituicdes de ensino precisam repensar seus métodos de ensino para acompanhar as
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demandas atuais e preparar os alunos para os desafios do mundo digital. Assim, de
acordo com Valente (2018, p. 19):

A sala de aula deve ter uma dinamica coerente com as ac¢des que
desenvolvemos no dia a dia, cada vez mais mediadas pelas tecnologias
digitais de informacdo e comunicagdo (TDIC). Essas tecnologias j& fazem
parte da nossa vida e ja transformaram a maneira como lidamos, por
exemplo, com o comércio, os servicos, a producao de bens, o
entretenimento e a interagdo social.

E essencial que as instituicbes de ensino abracem de forma proativa as
transformacdes trazidas pelas tecnologias digitais, integrando-as de maneira significativa
ao ambiente educacional. Isso ndo apenas preparard os alunos para os desafios do
mundo moderno, mas também enriquecerd suas experiéncias de aprendizagem e
promovera uma educacao mais alinhada com as demandas contemporaneas. Ao adotar
uma abordagem inovadora e dinamica, as escolas podem garantir que seus alunos nao
apenas acompanhem, mas também liderem os avancos tecnoldgicos, capacitando-os a

serem cidaddos ativos e bem-sucedidos na sociedade digital do século XXI.

Tecnologias especificas para o ensino de Literatura

Ao examinar a rotina da sala de aula, torna-se essencial integrar a tecnologia aos
conteudos pedagdgicos, considerando os processos de ensino e aprendizagem. Os
alunos estao cada vez mais utilizando diversos recursos tecnoldgicos, especialmente os
disponiveis na internet, para buscar informacdes e novas formas de interacdo e troca de
experiéncias. O uso de computadores, tablets e smartphones é uma realidade potencial
no cotidiano escolar. Dada a familiaridade dos jovens com essas tecnologias em sua vida
pessoal, é vidvel desenvolver estratégias educacionais que incorporem essas ferramentas
de maneira eficaz.

No entanto, ndo basta simplesmente utilizar as tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo de maneira indiscriminada. E essencial que seu uso seja baseado em
objetivos claros e bem definido, alinhado com os resultados de aprendizagem desejados
para os alunos. Em outras palavras, € crucial "saber usar de forma pedagogicamente
correta a tecnologia escolhida" (Kenski, 2012, p. 46).

Segundo Sancho (1998), ndo é suficiente apenas dominar a lingua oral e escrita. E

também necessdrio compreender as linguagens audiovisuais e informdticas, ter a
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habilidade de aprender continuamente, e a capacidade de selecionar e interpretar
informacdes de forma critica, transformando-as em conhecimento pessoal, social e
profissional.

Os professores do ensino, qualquer que seja sua fun¢ao no sistema,
necessitam conhecer e avaliar, para poder tomar decis6es informadas, as
tecnologias da informagdo e da comunicacao disponiveis, que ja fazem
parte do ambiente de socializacdo dos corpos discente e docente.
Necessitam pensar em uma tecnologia que seja educacional, quer dizer,
atil para educar. Precisam de um conhecimento que possibilite a
organizacdo de ambientes de aprendizagem (fisicos, simbdlicos e
organizacionais) que situem os alunos e o corpo docente nas melhores
condicdes possiveis para perseguirem metas educacionais consideradas
pessoal e socialmente valiosas. Isso sem cair na ingenuidade de crer que
com isso acabaremos com os problemas do ensino, nem no engano de
pensar que, ignorando o que ocorre ao nosso redor, salvaguardaremos a
escola dos perigos tecnolégicos (SANCHO, 1998, p. 13).

Para explorar as tecnologias atualmente disponiveis para o ensino de Literatura, é
importante destacar suas funcionalidades, vantagens e limitacbes. Existem diversas
ferramentas digitais que podem enriquecer o ensino de Literatura. Por exemplo, a
plataforma Classcraft que aplica elementos de jogos para incentivar o aprendizado,
tornando o estudo da literatura mais atrativo. Plataformas como X e Instagram permitem
que os estudantes compartilhem resenhas, andlises e discutam temas literarios com uma
audiéncia mais ampla, promovendo um senso de comunidade e didlogo aberto.

Ferramentas de quiz interativos, como Kahoot e Quizlet, ajudam na revisao e na
fixacdo de conteuddos de forma lidica e dinamica. Google Docs e Padlet facilitam a
colaboracdo e a cocriacao de conteudos, como resumos e analises literdrias, permitindo
que os alunos trabalhem juntos, mesmo a distancia. Além disso, videos e podcasts,
incluindo documentarios, adapta¢des cinematograficas de obras literdrias e podcasts de
analise literaria, ajudam a contextualizar e aprofundar o entendimento das obras.

Minecraft Education pode ser usado para recriar ambientes literdrios e explorar
narrativas de maneira interativa, proporcionando uma experiéncia imersiva. Twine é uma
ferramenta para criar histdrias interativas e jogos de narrativa, permitindo aos alunos
explorar a construcao de narrativas de forma pratica. Por fim, wikis permitem a criacao de
enciclopédias colaborativas, onde os alunos podem contribuir com informacdes sobre

autores, obras e conceitos literarios.
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Quadro 1 - Descri¢ao das ferramentas digitais

em jogos que permite a criagdo e
participacdo em quizzes interativos.

NOME DA DESCRICAO PRINCIPAIS
FERRAMENTA CARACTERISTICAS
Classcraft Plataforma de gamificacdo que utiliza | e Os alunos ganham pontos de
elementos de jogos de RPG para | experiéncia e recompensas por
motivar e engajar os alunos. bom comportamento e
desempenho.
¢ Professores podem criar missdes
personalizadas e atividades
interativas.
Kahoot Plataforma de aprendizado baseada |e Permite criar e jogar quizzes em

temporeal.

Minecraft Education

Promove aprendizado através de
atividadesde construcao e exploragdo.

e Promove o aprendizado através de
atividades praticas.

e Permite que os alunos trabalhem
juntosem projetos.

que
permitem a criacdo e edicao de
conteddo por multiplos usuarios,
facilitando o compartilhamento de
conhecimento.

Padlet Ferramenta colaborativa que permite |e Interface intuitiva para criar
a criacao de murais digitais, onde os | ecompartilhar murais.
usudrios podem  postar notas, |e Permite que multiplos
imagens, links e outros conteudos. usudrioscontribuam
simultaneamente.
¢ Suporta texto, imagens, links,
videos earquivos.
Quizlet Plataforma de aprendizado que |e Permite criar e estudar flashcards
oferece ferramentas para a criacdo e | para diversos assuntos.
estudo de flashcards e outros jogos |® Varios modos de estudo, incluindo
educativos. testes, jogos e aprendizagem com
repeticao espacada.
Twine Ferramenta de cddigo aberto para a |e Facilita a criacdo de
criagdo de histdrias interativas e jogos | narrativasramificadas.
baseados em texto. e Gratuito e personalizavel.
Wikis Plataformas colaborativas e Vdrios usudrios podem editar

eadicionar contetdo.
e Registra todas as mudangas feitas
noconteudo.
e Facilita a criacdo de links entre
diferentes paginas.
e |deal para projetos colaborativos e
constru¢ao de conhecimento
coletivo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

No entanto, € importante reconhecer as limitagdes dessas tecnologias. A

dependéncia de dispositivos eletrénicos pode ser um obstaculo para alunos que nao tém

facil acesso a esses recursos. Além disso, a interagdo digital pode, em alguns casos,

reduzir a profundidade da leitura e da reflexao critica, se ndo for bem orientada. Por fim,
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é crucial que os professores sejam adequadamente treinados para utilizar essas

tecnologias de forma eficaz, integrando-as harmoniosamente ao curriculo tradicional.

Impacto da tecnologia na aprendizagem

As novas tecnologias, anteriormente consideradas como um desafio para a
tradicao, hoje sao reconhecidas como ferramentas valiosas no processo de leitura e
ensino de literatura, desde que utilizadas de forma consciente e critica. A diversidade de
midias oferecida pelas novas tecnologias enriquece e atualiza a leitura de obras literarias,
permitindo multiplas adaptacdes de uma mesma obra.

Em nossa sociedade multimidia, qualquer producdo pode ser recriada de diversas
maneiras. Uma experiéncia pode se tornar um filme, ser transformada em livro, virar um
jogo, e dar origem a uma histdéria em quadrinhos e a outros textos e filmes "adaptados"
ou "inspirados' uns nos outros.

De acordo com Ernani Terra (2024), a histéria mostra que o novo nem sempre é
sinbnimo de inovacao, e o tradicional nem sempre é ultrapassado. As novas tecnologias
fascinam, mas é crucial compreendé-las e utiliza-las de forma eficaz. Terra (2024) afirma
que, ao contrdrio das previsdes, as novas tecnologias ndao decretaram o fim das praticas
de leitura e escrita. Atualmente, nunca se leu ou escreveu tanto, com as pessoas
constantemente interagindo com telas de computador, lendo e escrevendo mensagens,
noticias, postagens, e comentando em blogs.

Apesar dos avangos tecnoldgicos, a comunicagao ainda se da majoritariamente
através de textos. Portanto, é fundamental manter a preocupacao com a forma como
redigimos, pois as mudangas impactam mais os suportes do que os proprios textos
(Terra, 2024).

As novas tecnologias proporcionaram novos suportes para a literatura, facilitando o
acesso e ampliando o publico leitor. No entanto, ndo trouxeram novas formas de leitura
do texto literario; as estratégias para ler um romance permanecem as mesmas, seja em
papel ou na tela de um computador. No ensino de literatura, o foco deve permanecer na
literatura, e ndo na tecnologia. Inverter essa prioridade seria considerar o suporte mais
importante que o texto que ele veicula. Infelizmente, essa inversdo de valores tem sido
uma tendéncia observada em algumas pessoas.

Portanto, é essencial reconhecer que, embora as novas tecnologias tenham trazido
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inovac¢Oes significativas para o ensino de literatura, seu papel deve ser complementar e
ndo substitutivo. O foco principal deve permanecer na literatura e nas habilidades de
leitura e interpretacdo que ela desenvolve nos alunos. E fundamental que os educadores
saibam integrar as novas tecnologias de maneira eficaz, aproveitando seus beneficios
sem comprometer os objetivos pedagdgicos. Dessa forma, pode-se explorar todo o
potencial dessas ferramentas para enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos

e prepara-los para os desafios do mundo contemporaneo.

Formagdo de professores para o uso da tecnologia

Estudos demonstram que a qualidade da formacdo dos professores impacta
diretamente suas competéncias, especialmente em turmas cada vez mais diversificadas.
Isso exige um conhecimento profundo e flexivel dos conteldos, permitindo que os
educadores reinventem suas abordagens e ressignifiquem conceitos, tornando o
processo de aprendizagem mais eficaz e adequado aos diferentes niveis e tipos de
conhecimento prévio dos alunos (Darling- Hammond, 2014, p. 231-232).

Esses estudos também indicam que, apesar das criticas ao sistema de formacao,
professores com certificacbes mais abrangentes obtém melhores resultados e tém maior
sucesso com seus alunos em comparacdo aos que ndo possuem essa formacdo (Darling-
Hammond, 2014, p. 231-232). Para que esses resultados sejam satisfatdrios, € crucial
refletir sobre o processo formativo dos docentes, buscando métodos mais eficientes que
integrem o conhecimento tedrico a pratica docente.

Professores bem preparados s@ao mais bem-sucedidos e confiantes com seus alunos
do que aqueles que tiveram pouca ou nenhuma formacdo especifica para a docéncia.
Ensinar a resolver problemas, criar e aplicar o conhecimento requer que os professores
possuam conhecimentos profundos e flexiveis do contelddo. Eles precisam saber
representar ideias de maneira eficaz, considerando os diferentes niveis e tipos de
conhecimento prévio dos alunos. E essencial que os professores avaliem como e o que os
alunos estdo aprendendo e adaptem suas instrucdes conforme necessario.

Docentes que tém um entendimento mais profundo do ensino e da aprendizagem
tendem a obter melhores resultados e sdo mais eficazes, especialmente em tarefas que

exigem pensamento critico e resolucao de problemas. Bons professores devem
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desenvolver uma consciéncia de suas préprias perspectivas e amplid-las para evitar um
"viés comunicéntrico" (Gordon, 1990), que pode limitar seu entendimento dos alunos.

Desenvolver a habilidade de ver além da prdpria perspectiva, colocar-se no lugar do
aluno e entender o significado da experiéncia de aprendizagem é crucial. Um dos grandes
defeitos do "mito da pessoa brilhante" no ensino é presumir que qualquer pessoa pode
ensinar o que sabe a outra pessoa. No entanto, aqueles que nunca estudaram ensino e
aprendizagem frequentemente tém dificuldade em ensinar algo que aprenderam
intuitivamente. Quando os alunos ndo aprendem apenas ouvindo, o professor intuitivo
muitas vezes fica frustrado e impotente, levando ao ressentimento pelos esforcos ndo
reconhecidos.

Além disso, individuos que nao receberam uma boa formacdo como professores
geralmente mantém uma Unica perspectiva cultural e cognitiva, dificultando a
compreensao das experiéncias, percepcdes e bases de conhecimento dos alunos que sao
diferentes deles. A capacidade de entender o outro ndao é inata; ela se desenvolve por

meio de estudo, reflexdo, experiéncia guiada e investigacao.

Metodologia de pesquisa

A metodologia utilizada para a andlise dos dados desta pesquisa é de carater
qualitativo e exploratdrio, pois estes foram coletados a partir de pesquisas bibliogréficas.
ApOs as leituras e reflexbes sobre essa abordagem, serd apresentada a seguir uma
sequéncia diddtica com atividades que fazem uso de recursos tecnoldgicos. Esta
sequéncia foi aplicada em uma turma de 9° ano de uma escola privada e foi criada com o
objetivo de despertar nos alunos o conhecimento e a atracao pela literatura.

Assim, além de promover um contato maior com os recursos tecnoldgicos da
escola, essa sequéncia didatica também apresenta uma forma de compreensdo da
histéria de Anne Frank, do género didrio, do contexto histdrico da Segunda Guerra
Mundial e do Holocausto. A ideia foi mostrar que ha um mundo de conhecimento e de
imersao em um universo literario e cultural que pode ser explorado, tendo como suporte

diversos recursos tecnoldgicos, citados em cada etapa dessa sequéncia.

Titulo da proposta didatica de leitura: Licbes de O Didrio de Anne Frank e a

constru¢ao de um mundo melhor

ESCREVIVER - Revista do Centro Pedagdgico, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte - MG.



SILVA, G.

Publico-alvo: 9° ano

Objetivo Geral:

. Promover a compreensao da histéria de Anne Frank, do género didrio, do
contextohistdrico da Segunda Guerra Mundial e do Holocausto.

. Fomentar a reflexdao sobre um mundo mais justo e tolerante.

. Contribuir para a formacao de cidadaos conscientes e comprometidos com

a promogaodos direitos humanos.

ATIVIDADE 1 - Conhecendo Anne Frank
Apresentar a histéria de Anne Frank por meio de leituras de trechos de seu diario e

incentivarpesquisas online sobre sua vida.

ATIVIDADE 2 - Conhecendo o género Didrio através de Anne Frank
Explorar o género didario como expressao literdria e relaciona-lo a leitura do livro de Anne

Frank.

ATIVIDADE 3 - O Contexto da Segunda Guerra através de Vinicius de Moraes e a
Rosa de Hiroshima

Contextualizar a Segunda Guerra Mundial com "Rosa de Hiroshima" e noticias sobre
asbombas atémicas, relacionando-as ao poema de Vinicius de Moraes.

ATIVIDADE 4 - O Holocausto

Exibir trechos do filme de Anne Frank, analisar "Campo de Concentracdo" de Lasar Segall e

oferecer informacdes sobre o Holocausto através de recurso online.

ATIVIDADE 5 - Explorando a Narrativa de Anne Frank

Realizar leitura coletiva de trechos de O Didrio de Anne Frank, estimulando
discussbes sobre suas reflexdes. Criar animacdes interativas no Scratch baseadas na
vida de Anne no

Anexo Secreto.
ATIVIDADE 6 - Diarios Virtuais: Conectando-se com Anne Frank

Incentivar os alunos a refletirem sobre a histéria de Anne Frank e o Holocausto,
expressando suas proprias emocdes e pensamentos em didrios virtuais, promovendo a

empatia e a conscientizacao.
ATIVIDADE 7 - Producdo de carta aberta coletiva

Estimular a reflexdo individual dos alunos, promover a criacdo de cartas coletivas
com

desejos por um mundo melhor e incentivar discussbes sobre a aplicacao das licoes
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aprendidasna vida cotidiana.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quadro 2 - Descricao da Atividade 1

ATIVIDADE 1 - Conhecendo Anne Frank

Material Utilizado: trechos do livro “O Didrio de Anne Frank"; links online: Anne Frank
House  https://www.annefrank.org/en/anne-frank/who-was-anne-frank/quem-foi-anne-
frank/ - direciona ao site oficial da Casa de Anne Frank e Google Arts & Culture
https://artsandculture.google.com/search?q=anne%20frank - direciona a recursos online
relacionados a Anne Frank, como exposicdes e artefatos; ferramenta online de criacao

de nuvens de palavras (como o Mentimeter).

Objetivo Especifico:

o Introduzir os alunos a vida de Anne Frank e ao contexto de seu diario.

Habilidade (s): EF69LP44, EF69LP53.

Aplicagdo: Iniciar a atividade com a leitura dos trechos do livro O Diario de Anne Frank:
“12 de junho de 1942”; “Comentdrio acrescentado por Anne em 28 de setembro de 1942”
e “Domingo, 14 de junho de 1942”. Em seguida, apresentar Anne Frank através dos
seguintes links: ANNE FRANK HOUSE https://www.annefrank.org/en/anne-frank/who-
was-anne-frank/quem-foi-anne- frank/ e GOOGLE ARTS & CULTURE

https://artsandculture.google.com/search?q=anne%2ofrank . Ao final, os alunos sdo
convidados a compartilhar suas primeiras impressdes sobre Anne. Eles podem discutir
em grupos pequenos ou individualmente e escolher palavras ou frases que descrevam
como se sentiram ao conhecer a histdria dela. Subsequentemente, os alunos usarao uma
ferramenta online de criacdo de nuvens de palavras (https://www.mentimeter.com/pt-
BR/features/word-cloud) para elaborar uma representacdo visual das palavras-chave que

escolheram. Essa nuvem de palavras sera compartilhada com a turma.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quadro 3 - Descricao da Atividade 2

ATIVIDADE 2 - Conhecendo o género Didrio através de Anne Frank

Material Utilizado: cépias impressas dos trechos do "O Diario de Anne Frank" ou acesso
aos trechos em formato digital; um quadro ou projetor para apresentar as caracteristicas

do género didrio; folhas de atividades contendo as perguntas para os alunos
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responderem; computadores ou dispositivos para pesquisa adicional, se apropriado;
material de escrita, como canetas, lapis e papel, para os alunos usarem ao responder as

questdes.

Obijetivos Especificos:

. Introduzir os alunos as caracteristicas do género diario, como um registro
informal de eventos cotidianos, opinides, sonhos, ideias e experiéncias.

. Desafiar os alunos a aplicar o conhecimento adquirido sobre o género diario aos
trechos do "O Diario de Anne Frank". As questdes formuladas visam estimuld-los a
analisar os trechos a luz das caracteristicas do género didrio, refletindo sobre os motivos
que levaram Anne Frank a escrever seu diario, as raz6es que atraem as pessoas para a
leitura do didrio, a presenca de datas nos trechos, a identificacdo do destinatario de
Anne em seus registros e a identificacdo do vocativo usado por ela em uma data

especifica.

Habilidade (s): EF69LP34, EF89LP04, EF89LP3.

Aplica¢do: Primeiramente, através da leitura de trechos do “O didrio de Anne Frank”,
apresentar as caracteristicas do género diario, destacando que ele é um registro informal
dos acontecimentos cotidianos de seu autor, que pode ser utilizado como relato de
opinides, sonhos, ideias, experiéncias e demais situa¢des ocorridas no dia a dia, e que em
sua composicao, predominam a narracao dos fatos e a descricao de pessoas/objetos, a
argumentacao e a exposicdo. Além disso, apresentar que esse género tem como
elementos o vocativo, a data, o corpo do texto e a despedida. Posteriormente, desafiar
os alunos com questdes que associem os estudos sobre a caracterizacdo do género em
questdo aos trechos do O didrio de Anne Frank (“Sabado, 20 de junho de 1942” e
“Domingo, 21 de junho de 1942”):

1. Que razdes levaram Anne a escrever um diario?

2. Em sua opinido, o que leva as pessoas a ler “O didrio de Anne Frank’?

3. Uma das caracteristicas dos diarios € a indicacdo das datas de registros. Os trechos
lidos apresentam datas? Justifique sua resposta.

4. Em um didrio, o autor pode escrever dialogando com um interlocutor real ou
imagindrio. No texto em questdo, Anne Frank se dirige a quem? Comprove sua resposta

com trechos dos registros.
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5. Qual é o vocativo usado pela autora no dia 21 de junho? Como ele conclui seu registro

nessa data?

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quadro 4 - Descricao da Atividade 3

ATIVIDADE 3 - O Contexto da Segunda Guerra através de Vinicius de Moraes e “A

Rosa de Hiroshima”

Material Utilizado: computadores ou dispositivos com acesso a internet para reproduzir
a musica ""Rosa de Hiroshima" no YouTube; acesso a internet para fazer o download ou
visualizar o texto "Hiroshima e Nagasaki: 65 anos de uma tragédia mundial" no link
fornecido; cépias impressas da letra do poema "A Rosa de Hiroshima" para os alunos, ou
projetar a letra em uma tela ou quadro interativo, dependendo das condi¢bes da sala de
aula; caneta, lapis e papel para os alunos anotarem suas respostas as questdes propostas

durante a discussao do poema e do texto.

Objetivo Especifico: Conscientizar os alunos sobre a tragédia de Hiroshima e Nagasaki
durante a Segunda Guerra Mundial, usando o poema "A Rosa de Hiroshima" (escrito por
Vinicius de Moraes e interpretado por Ney Matogrosso) e o texto "Hiroshima e Nagasaki:
65 anos de uma tragédia mundial" como ferramentas para a compreensao, reflexao e

discussdo sobre esses eventos e seu significado histérico e humano.

Habilidade (s): EF69LP43, EF69LP48.

Aplicacao: No primeiro momento desta aula, realizar a audicdao da musica "Rosa de
Hiroshima" (interpretada por Ney Matogrosso). Em seguida, contextualizar brevemente
o periodo da Segunda Guerra Mundial e estabelecer conexdes com a letra da can¢ao de
Vinicius de Moraes. Posteriormente, proceder a leitura do texto "Hiroshima e Nagasaki:
65 anos de uma tragédia mundial" e responder as questdes:

1. Como as descri¢Oes das criancas mudas, das meninas cegas e das mulheres com rotas
alteradas no poema podem ser relacionadas as vitimas dos bombardeios atdmicos em
Hiroshima e Nagasaki> Como a imagem da "rosa calida" que se transforma em '"rosa
radioativa" na poesia se relaciona com a devastacao causada pelas bombas?

Resposta esperada: As descricbes das criangas mudas, das meninas cegas e das mulheres
com rotas alteradas no poema "A Rosa de Hiroshima" podem ser relacionadas as vitimas

dos bombardeios atémicos em Hiroshima e Nagasaki ao evocar as consequéncias
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devastadoras dos ataques. As criangas mudas e as meninas cegas representam as vitimas
inocentes e impotentes que sofreram as terriveis consequéncias das explos6es nucleares,
perdendo a capacidade de se comunicar e de enxergar. As mulheres com rotas alteradas
refletem as vitimas que tiveram suas vidas drasticamente modificadas e seus corpos
afetados pelas sequelas da radiagao.

A transformacdo da '"rosa cdlida" em "rosa radioativa" sugere a mudanca trdgica e
irreversivel que ocorreu em Hiroshima e Nagasaki apds os bombardeios nucleares, onde a
beleza e a normalidade da vida foram substituidas por um legado de destrui¢do e
sofrimento.

2. Em que medida a "Rosa de Hiroshima" é usada como simbolo para representar as
consequéncias tragicas da guerra e da utilizagdo de armas nucleares? Como a "rosa
hereditdria" e a "antirrosa atdmica" no poema expressam a ideia de que a tragédia de
Hiroshima e Nagasaki deixou uma marca indelével na histéria e na memdria coletiva?
Resposta esperada: A "Rosa de Hiroshima" é frequentemente usada como simbolo para
representar as consequéncias trdgicas da guerra e da utilizagdo de armas nucleares. A "rosa
hereditdria" e a "antirrosa atébmica" no poema expressam a ideia de que a tragédia de
Hiroshima e Nagasaki deixou uma marca indelével na histéria e na memdria coletiva. A "rosa
hereditdria" sugere que as consequéncias da bomba atémica sdo transmitidas de geragdo
em geracdo, afetando ndo apenas as vitimas imediatas, mas também suas familias e
descendentes. A "antirrosa atémica" representa a auséncia de cor e perfume, simbolizando

a destruicdo e a falta de vida que a bomba trouxe para a regido.

Link da cancao “Rosa de Hiroshima”’: https://www.youtube.com/watch?v=Tt_ golGovGs.
Link do texto "Hiroshima e Nagasaki: 65 anos de uma

tragédia mundial":https://www.al.sp.gov.br/noticia/?id=282187.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quadro 5 - Descricao da Atividade 4

ATIVIDADE 4 - O Holocausto

Objetivo Especifico: sensibilizar os alunos para a compreensdo e reflexdao sobre o
Holocausto, um evento histdrico significativo, através da analise da obra "Campo de

Concentracao" de Lasar Segall e da exposicao a recursos multimidia, como o trecho do
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filme sobre Anne Frank e a plataforma do Google Arts & Culture sobre o Holocausto. A
aula visa aprofundar o conhecimento dos alunos sobre o tema, promovendo a reflexao
critica e a compreensao dos horrores do Holocausto e seu impacto na histdria e na

memdria coletiva.

Habilidade (s): EF69LP03, EF69LPO5, EF69LP13, EF69LP44, EF69LP45, ,EF69LP46,
EF69LP47.

Aplicacdo: Para iniciar a aula, exibir um trecho do filme sobre Anne Frank, acessivel
através do link https://www.youtube.com/watch?v=yrotCPvJO08. Apds a exibicdo,
convidar os alunos a refletirem sobre os sentimentos que Anne Frank e sua familia
experimentaram ao viverem escondidos durante o Holocausto. Em seguida, solicitar aos
alunos uma analise da obra "Campo de Concentracdo" de Lasar Segall. Durante essa
analise, instigar as percep¢Oes sobre o que observam na obra, identificando elementos
ou detalhes que mais os impressionem. Explorar também a atmosfera e as emoc¢des que
a obra de arte transmite, discutindo como o artista retratou o tema dos campos de
concentracdo e de que forma essa obra pode nos ajudar a compreender os horrores do
Holocausto. Por fim, aprofundar o estudo sobre o Holocausto utilizando recursos
adicionais disponiveis no link https://artsandculture.google.com/project/the-holocaust,
uma plataforma do Google Arts & Culture dedicada a esse tema. Neste momento,
incentivar os alunos a compartilhar o conhecimento prévio que possuiam sobre o
Holocausto antes da aula e a expressar como essa percepcao foi alterada apds assistir ao
filme e analisar a obra de arte. Além disso, abordar as principais licdes extraidas da
histdria do Holocausto e como aplica-las em nossa sociedade atual. Fomentar discussdes
sobre a relevancia dessas licdes em um mundo contemporaneo e a importancia de
lembrar e compreender eventos historicos t3o impactantes para promover a

conscientizacao e a prevencao de futuras atrocidades.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quadro 6 — Descricao da Atividade 5

ATIVIDADE 5 - Explorando a Narrativa de Anne Frank

Material Utilizado: Trechos especificos do livro “O didrio de Anne Frank”; links para o
tour virtual:https://www.annefrank.org/es/ana-frank/la-casa-de-atras/ e

https://www.annefrank.org/en/anne-frank/secret-annex/#/house/20/hotspot/4102/audio/;
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plataforma de programacdo visual Scratch (https://scratch.mit.edu/) onde os alunos
criardo as Animacdes Interativas; computadores ou dispositivos com acesso a internet
para acessar os links e usar o Scratch; projetor ou tela para exibir os links do tour virtual

para toda a turma.

Objetivo Especifico: proporcionar aos alunos uma compreensdo mais profunda da vida
de Anne Frank no Anexo Secreto, explorando trechos especificos de seu didrio e
oferecendo uma experiéncia imersiva por meio do tour virtual. Além disso, a aula visa
desafiar os alunos a aplicarem seu conhecimento e criatividade na criacdo de animagdes
interativas que representem cenas importantes da vida de Anne Frank no contexto do

Holocausto e do Anexo Secreto.

Habilidade (s): EF69AR35, EF67LP30, EM13LGG703.

Aplicagdo: Para esta aula, o plano de acdo consiste em conduzir a leitura coletiva de
trechos especificos do didrio de Anne Frank que descrevem a vida no Anexo Secreto e
suas reflexdes pessoais. Apds a leitura, os alunos serao guiados em um tour virtual pelos
seguintes links: https://www.annefrank.org/es/ana-frank/la-casa-de-atras/ e

https://www.annefrank.org/en/anne-frank/secret-annex/#/house/20/hotspot/4102/audio/.
Ao término do tour virtual, os alunos serdo desafiados a criar animacdes interativas na
plataforma de programacdo visual Scratch, representando cenas da vida de Anne Frank
no Anexo Secreto. Para essa atividade, eles terao a oportunidade de utilizar personagens

virtuais na recriagao de momentos significativos do diario.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quadro 7 - Descricao da Atividade 6

ATIVIDADE 6 - Didrios Virtuais: Conectando-se com Anne Frank

Material Utilizado: link para a Enciclopédia do Holocausto
(https://encyclopedia.ushmm.org/content/pt-br/article/childrens-diaries-during-the-
holocaust) para acessar os didrios escritos por criancas durante o Holocausto;
plataforma "Meu Querido Diario" (http://www.meuqueridodiario.com.br/) para a
producdo de didrios digitais pelos

alunos.

Objetivo Especifico: promover o estudo e a reflexdo sobre o Holocausto por meio da

leitura dos diarios escritos por criancas durante esse periodo sombrio da histdria. Além
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disso, incentivar os alunos a desenvolverem habilidades de escrita e empatia,
permitindo-lhes criar seus proprios didrios digitais para expressar seus sentimentos e
pensamentos em rela¢ao ao

Holocausto.

Habilidade (s): EF69LP44, EF69LP53, EF69AR35.

Aplicac¢do: Iniciar a atividade com a leitura de didrios escritos por criangas durante o

periodo do Holocausto, disponiveis na Enciclopédia do Holocausto,
através do link https://encyclopedia.ushmm.org/content/pt-

br/article/childrens-diaries-during-the-holocaust.

Em seguida, solicitar aos alunos que comecem a producdo de didrios digitais utilizando a

plataforma "Meu Querido Didrio", acessivel em http://www.meuqueridodiario.com.br/.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quadro 8 — Descricao da Atividade 7

ATIVIDADE 7 - Producao de carta aberta coletiva

Material Utilizado: computador ou dispositivo com acesso a internet para reproduzir o
video (https://twitter.com/historia_pensar/status/1719859231711723932?s=20) e 0s textos
que serao lidos; papel e canetas para que os alunos escrevam suas reflexdes pessoais;
quadro ou projetor para exibir as perguntas que os alunos devem responder em suas

reflexdes pessoais.

Objetivo Especifico: promover a reflexdo, discussdo e compreensdo dos alunos sobre a
histéria de Anne Frank e o Holocausto, além de estimular a expressao de desejos e
esperancas por um mundo melhor, baseado em valores como a tolerancia, a paz e o
respeito pelos direitos humanos e fomentar a capacidade dos alunos de aplicar as licbes
aprendidas em suas vidas didrias e refletir sobre como podem contribuir para um mundo

mais justo e compassivo.

Habilidade (s): EF69LPo5, EF89LP03, EM13LGG303.

Aplicacao: Iniciar com a exibicao de um video que contém o depoimento de uma civil
palestina na Faixa de Gaza
https://twitter.com/historia_pensar/status/17198592317117239322s=20. Contextualizar,

brevemente, o conflito entre Israel e Hamas, e solicitar a andlise dos seguintes textos:
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VOCE E DO HAMAS
OU DE ISRAEL?

AR

MINTERESSNEWS

Fonte: https://twitter.com/MintPressNews/status/1718015036562497550/photo/1

ESSA G
ESTA

5%
b8

Fonte: https://twitter.com/LaerteCoutinho1/status/1719672901228437838/photo/1

ApOs a leitura dos textos, promover uma reflexao pessoal e coletiva. Em seguida, pedir
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aos alunos que escrevam individualmente uma reflexao pessoal sobre o que aprenderam
ao longo da sequéncia didatica sobre o didrio de Anne Frank. Eles devem considerar as
principais licbes que extrairam da histdria, as emo¢des que essa experiéncia despertou e
como isso afetou sua compreensdo da histdria e do mundo.

Incentivar os alunos a responder as seguintes perguntas em suas reflexdes pessoais:

. Quais foram as principais licbes que vocé aprendeu com a histdria de Anne Frank?
. Como vocé se sentiu ao conhecer a histdria dela e do Holocausto?
. Como essa experiéncia impactou sua compreensdo da histdéria e do mundo?

Depois que concluirem suas reflexdes pessoais, solicitar a formacdo de pequenos grupos
de alunos para discutirem suas descobertas e compartilharem as licdes mais
significativas que cada um aprendeu. Em seguida, pedir a cada grupo que crie uma carta
aberta coletiva. Nessa carta, os alunos devem compartilhar as licbes que aprenderam
com a histdria de Anne Frank e do Holocausto, bem como expressar seus desejos por um
mundo melhor. Eles também devem destacar as consequéncias decorrentes da
implementacao de ideologias extremistas que violam os direitos humanos. Encorajar os
grupos a usar suas reflexdes pessoais como base para a carta coletiva. Eles podem
adicionar exemplos da historia de Anne Frank e do Holocausto para ilustrar suas
mensagens. Cada grupo deve nomear um porta-voz para ler a carta coletiva em sala de
aula. Apds a leitura das cartas, promova uma discussdao em sala de aula sobre as licGes
compartilhadas e os desejos por um mundo melhor. Incentivar os alunos a expressarem

suas opinides e a discutirem como podem aplicar as licdes aprendidas em suas vidas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Avaliacao
A avaliacdo ao final da sequéncia didatica é fundamental para entender como os
educandos se sentiram durante as atividades, identificar o que foi mais interessante e
quais areas ainda podem ser melhoradas. De acordo com Luckesi (1999), a avaliacdo é um
elemento crucial no processo educativo, pois oferece subsidios para o aperfeicoamento
continuo das praticas pedagdgicas e para a compreensao das necessidades dos alunos.
Esta avaliacdo foi realizada através do Google Forms, uma plataforma que facilita a

coleta e andlise das respostas, garantindo praticidade e eficiéncia na obtencdao de
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feedbacks. A participacao dos alunos foi essencial para aprimorar as atividades e garantir

uma experiéncia de aprendizado ainda mais enriquecedora.

Quadro 9 - Questdes para a Avaliacao

1. Como vocé se sentiu durante a participacdo nas atividades que envolveram

a leitura do livro “O didrio de Anne Frank’?

2. As atividades realizadas foram envolventes e interessantes para vocé? Por
qué?

3. As atividades propostas eram claras e faceis de entender?

4. Houve alguma atividade que vocé achou mais desafiadora do que as

outras? Se sim, qual e por qué?
5. Vocé se sente mais familiarizado com a histéria de Anne Frank, o

Holocausto e a Segunda Guerra Mundial apds a realizagdo das atividades?

6. Ha algum conceito ou aspecto do conteddo que ainda nao esta claro para
vocé?

7. Como vocé vé a relevancia do que aprendeu em relacao ao mundo em que
vivemos?

8. Existe alguma outra pergunta ou tépico que vocé gostaria de abordar em

relacao ao livro “O didrio de Anne Frank’?

0. Vocé tem alguma sugestao para melhorar as atividades ou abordagens em
futuras leituras de livros?

10. Ha mais alguma coisa que gostaria de compartilhar sobre sua experiéncia
nesta trilha de aprendizagem?

Comentarios adicionais ou sugestdes:

(Deixar este espaco para que os alunos possam compartilhar algo que ndo tenha

sido abordado nas perguntas anteriores)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Apds a avaliagdo, foi realizada uma "Roda de Conversa" onde os alunos puderam
compartilhar suas duvidas, acertos e contribuices. Esse momento foi aproveitado para
agradecer a todos pelos seus insights.

Os feedbacks coletados foram analisados para refletir sobre a eficacia da sequéncia

didatica e identificar areas de melhoria.

Resultados esperados

A tecnologia tornou-se cada vez mais necessdria na educacdo e, especialmente, no
ensino de Literatura, pois ela oferece novas possibilidades para a diversificacao das
estratégias de ensino, o acesso ampliado a recursos literdrios, o engajamento e a
motivacdo dos alunos, o desenvolvimento de habilidades digitais, e a personalizagao e
inclusao educacional. As ferramentas tecnoldgicas, quando utilizadas de forma eficaz,
podem transformar a experiéncia de aprendizado, tornando-a mais dinamica, interativa e
acessivel para todos os alunos.

Através da sequéncia didatica proposta, buscou-se explorar uma variedade de
conhecimentos que os alunos desenvolveram ao longo das aulas. Além de praticarem
uma andlise literdria e praticarem a interacao e o didlogo, os estudantes tiveram a
oportunidade de conhecer e desenvolver habilidades em novas ferramentas tecnoldgicas
de ensino, acessiveis a todos.

A sequéncia didatica também visou apresentar o conteido de maneira a despertar
nos alunos o interesse pela literatura e o desejo de ler e conhecer obras literarias. Com a
execucdo dessa sequéncia didatica, esperou-se que os alunos:

. Demonstrassem uma compreensdo profunda da vida de Anne Frank, sua histdria e
o impacto de seu didrio;

. Reconhecessem e apreciassem o género didrio como uma forma literaria
expressiva, entendendo suas caracteristicas e sua importancia histdrica e pessoal;

. Adquiriram um conhecimento detalhado do contexto histérico da Segunda Guerra
Mundial e do Holocausto, relacionando esses eventos as experiéncias narradas por Anne
Frank e outras fontes literdrias e artisticas;

. Desenvolveram habilidades em realizar pesquisas on-line para aprofundar seus

conhecimentos sobre a vida de Anne Frank e o contexto histdrico em que ela viveu;
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. Analisaram criticamente diferentes fontes multimidia, como filmes, poemas e
obras de arte, para entender e contextualizar os eventos histdricos;

. Refletiram sobre as lic6es de justica, tolerancia e direitos humanos que podem ser
extraidas da histdria de Anne Frank e do Holocausto, aplicando esses conceitos em suas
proprias vidas;

. Expressaram suas emoc¢Oes e pensamentos, desenvolvendo empatia e uma
compreensao mais profunda das experiéncias humanas;

. Utilizaram ferramentas como o Scratch para criar animag¢6es baseadas na vida de
Anne Frank, demonstrando criatividade e habilidades tecnoldgicas;

. Produziram cartas abertas coletivas, expressando seus desejos por um mundo
melhor e aplicando as licdes aprendidas em discussdes sobre a vida cotidiana e a
promocao dos direitos humanos.

Ao final da sequéncia didatica, almejou-se que os alunos se tornassem cidadaos
mais conscientes e comprometidos com a promog¢do dos direitos humanos, capazes de
refletir criticamente sobre a histdria e suas implicacdes no mundo atual.

Em vista disso, os alunos tiveram cada vez mais oportunidades e meios para
pesquisar e adquirir conhecimento. A colaboracdo com professores e colegas é essencial
para o desenvolvimento tanto dos alunos quanto dos professores, que continuamente
atualizam seus conhecimentos.

Por isso, a tecnologia se torna cada vez mais indispensavel no ensino. Nonato (2020,
p. 540) afirma que o ensino de literatura, em particular, deve dialogar com as formas
culturais e ferramentas tecnoldgicas que moldam a cultura em que esta inserido, e a
partir da qual projeta-se para a producao cultural objetiva.

No entanto, a integracdo da tecnologia no ensino da literatura vai além da simples
adocdo de ferramentas tecnoldgicas. O papel do professor é fundamental, pois ele
orienta, ensina e oferece apoio pedagdgico e emocional, estabelecendo uma relacao de
amizade e confianca com o aluno. Essa relacdo permite que a literatura seja
compreendida de forma clara e atraente pelos estudantes.

Dessa forma, é evidente que o ensino da literatura deve ser implementado de
maneira a atrair o interesse dos alunos pela pratica literaria, utilizando os recursos

tecnoldgicos de forma eficaz. A integracdao da tecnologia no ensino da literatura deve
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buscar maneiras de tornar o aprendizado mais interativo e envolvente, utilizando
ferramentas digitais que facilitem o acesso as obras literdrias e promovam discussdes e
andlises colaborativas. E necessdrio inovar, persistir, dialogar e aproveitar os recursos
tecnoldgicos disponiveis para tornar o processo de ensino e aprendizagem da literatura
mais eficiente e atraente, permitindo que os alunos se envolvam mais profundamente

com os textos e desenvolvam uma apreciacao duradoura pela literatura.

Consideracgoes finais

O avango tecnoldgico tem revolucionado ndo apenas o cotidiano, mas também as
praticas educacionais, especialmente no contexto do ensino de Literatura. A integracao
da tecnologia como recurso didatico oferece oportunidades significativas para
transformar a maneira como os alunos interagem com os contelddos literdrios,
promovendo uma aprendizagem mais dinamica, interessante e inclusiva.

Ao longo desta pesquisa, exploraram-se como as diversas tecnologias, como
aplicativos, plataformas on-line, recursos digitais e ferramentas interativas, podem ser
utilizadas para enriquecer o ensino de Literatura. Identificou-se que essas ferramentas
nao so facilitam o acesso a uma variedade de obras literarias, mas também incentivam a
analise critica, a criatividade e o engajamento dos alunos com os textos.

Além disso, discutiu-se os desafios associados as implementac¢bes dessas
tecnologias, como a necessidade de formacao docente adequada, a garantia de acesso
equitativo aos recursos digitais e a manutencdo do foco na literatura como centro do
processo educativo. Ficou claro que, embora as tecnologias digitais oferecam inumeras
vantagens, é essencial que sejam utilizadas de forma consciente e complementar ao
ensino tradicional.

A pesquisa destacou ainda a importancia de uma abordagem pedagdgica
cuidadosamente planejada, que considere as caracteristicas dos alunos, suas
necessidades individuais e os objetivos educacionais desejados. Através de uma
metodologia qualitativa e exploratdria, foram propostas atividades praticas que
demonstram como as tecnologias podem ser integradas de maneira eficaz ao ensino de
Literatura, desde a exploracdo de géneros literarios até a criacdo de narrativas

interativas.
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Portanto, conclui-se que a integracao da tecnologia como recurso diddtico na
disciplina de Literatura apresenta um potencial significativo para melhorar a
aprendizagem dos alunos, aumentar a motiva¢ao e o engajamento com os contetdos
literarios, e abrir novas possibilidades de abordagem e compreensao das obras literarias.

Esta pesquisa contribui ndo apenas para a teoria educacional, fornecendo subsidios
tedricos importantes, mas também para a pratica pedagdgica, oferecendo orienta¢des
valiosas aos professores interessados em transformar suas praticas educativas através da
tecnologia.

Assim, o desafio futuro reside na continua investigacdo e desenvolvimento de
estratégias inovadoras que aproveitem ao maximo o potencial das tecnologias digitais,
garantindo uma educacao literaria mais rica, inclusiva e preparatdria para os desafios do

século XXI.
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RESUMO: A literatura é encantamento, é imaginacao, € possibilidade de conhecer a si
mesmo e ao mundo que nos cerca. Incentivar a leitura no terceiro ciclo do ensino
fundamental sé € possivel a partir do momento em que os alunos apresentam uma
resposta positiva a proposta literdria. Para isso, é necessario que a obra seja atraente,
encante, transporte para o mundo da imaginacdo e traga emogdes e vivéncias que se
aproximam do cotidiano do aluno. “A princesa e o pescador de nuvens” é essa obra, que
nos permitiu uma aproxima¢dao com os alunos do 7° ano da Escola Municipal Ignacio de
Andrade Melo, criando um vinculo de confianca e empatia. Durante os circulos de leitura,
pausas literarias exploraram a veia criativa de cada participante e contribuiram para
discussbes sobre emocdes, sentimentos e sonhos. Durante nossa aventura, os alunos
mostraram-se interessados em saber os passos da princesa e em qual aventura ela se
envolveria. A cada atividade desenvolvida, ansiavam o retorno, curiosos, em saber qual
havia sido a receptividade da professora para o material produzido. No fim da jornada, os
alunos queriam mais, queriam conhecer outras obras e comecar novos projetos literarios.
E mais do que isso, um elo professor-aluno foi construindo e as relacdes interpessoais em
sala de aula se tornaram relacdes baseadas no respeito e na empatia.

Palavras-chave: Emocdes; Criatividade; Literatura.

RESUMEN: La literatura es encantamiento, es imaginacion, y es la posibilidad de conocerse a
uno mismo y al mundo que nos rodea. Fomentar la lectura en el tercer ciclo de la escuela
primaria sdlo es posible cuando los estudiantes presentan una respuesta positiva a las
propuestas literarias.Para conseguirlo, la obra literaria debe atraer, encantar y transportar a
las personas al mundo de la imaginacion. Ademds, acercar emociones y experiencias mds
cercanas d la vida diaria de los estudiantes. “La princesa y el cazador de nubes” es la obra que

1 Mestranda bolsista do PROFLETRAS-UFMG, Professora Municipal na Prefeitura de Belo Horizonte (PBH), E-

mail: marcela.horta@edu.pbh.gov.br.
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nos permitié acercarnos a los estudiantes de 7° grado de la Escola Municipal Igndcio de
Andrade Melo, creando un vinculo de confianza y empatia.Durante los circulos de lectura de
literatura, las pausas literarias exploraron la vena creativa de los participantes y
contribuyeron a debates sobre emociones, sentimientos y suefios. Durante nuestra aventurad,
los alumnos se interesaron por conocer los pasos de la princesa y qué aventuras viviria. Con
cada actividad desarrollada, esperaban recibir retroalimentacion, curiosos por saber cudl
habia sido la receptividad del docente hacia el material producido. Al final del dia, los
estudiantes querian mds, querian descubrir otras obras y empezar nuevos proyectos
literarios. Y mds que eso, se construyé un vinculo profesor-alumno y las relaciones
interpersonales en el aula se convirtieron en relaciones basadas en el respeto y la empatia.

PALABRAS CLAVE: Emociones; Creatividad; Literatura.

ABSTRACT: Literature is an enchantment, an imagination, and it is the possibility of knowing
yourself and the world around us. Encouraging reading in the third cycle of elementary school
is only possible when students present a positive response to literary proposals. To accomplish
this, the literary work must attract, charm, and transport people to the world of imagination.
Also, bringing emotions and experiences that are closer to students’ daily life. “The princess
and the cloud hunter” is the work that allowed us to get closer to the 7th grade students at
Escola Municipal Igndcio de Andrade Melo, creating a bond of trust and empathy. During
literature reading circles, literary breaks explored participants’ creative streak and
contributed to discussions about emotions, feelings and dreams. Throughout our activities,
the students were interested in knowing the princess's steps and which adventures she would
take . As the activities were being developed, students’ looked forward to the instructor's
feedback, they were curious to know the teacher's receptivity to their work. At the end of the
day, the students wanted more, they wanted to discover other novels and start new literary
projects. Moreover, teacher-student bonds were built and interpersonal relations in the
classroom became based on respect and empathy.

KEYWORDS: Emotions; Creativity; Literature.

Introdugao

Este artigo é um relato de experiéncia, a partir da aplicagao de um projeto literario
realizado na Escola Municipal Ignacio de Andrade Melo, regional Pampulha, na cidade de
Belo Horizonte, com alunos do sétimo ano. A ideia do projeto partiu da percepcao do
desinteresse dos alunos com a pratica da leitura. Eram evidentes as idas a biblioteca apenas
como uma obriga¢ao a ser cumprida dentro das atividades da aula de Lingua Portuguesa.
Foi possivel perceber que os alunos escolhiam revistinhas em quadrinho ou livros que nao

liam, com a desculpa de sair de sala para conversar com colegas pelos corredores da escola
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e como forma de ndo realizarem a atividade que estava sendo desenvolvida pela

professora.

Diante deste cendrio, pensou-se em como encantar os alunos por meio da literatura,
em como instigar a curiosidade e fazer com que desejasse saber as tramas literdrias
expostas nas paginas dos livros. Era preciso tirar um grupo de alunos das nuvens online e
dos atrativos da internet, tirar alguns alunos das nuvens de seus pensamentos para
embarcarem na aventura literdria, e entdo retornarem as nuvens e se descobrirem

enquanto leitores.

O primeiro passo para a realizacao desse projeto literario era a escolha da obra que
possibilitasse a viagem pela imaginacao. Nesse sentido, a obra “A princesa e o pescador de
nuvens”, de autoria de Alexandre Rampazo, era a obra ideal, pois além de esteticamente
agradavel e atraente, trazia em sua narrativa elementos fantasticos, abordagem sensivel
de temas estigmatizados (tal como a morte), apresentava um percurso aventureiro de sua
personagem principal e explorava o imagindrio (por meio de enigmas em algumas paginas,

que precisam ser viradas de cabeca para baixo para serem revelados, por exemplo).

A partir entdo do exercicio de leitura em grupo, seguindo as praticas do circulo de
leitura do Cosson (2023) e utilizando-se a pausa protocolada, a viagem pelo imagindrio da
trama se iniciou. A cada pausa protocolada, uma atividade pratica (com exercicios diversos)
tinham como objetivos estimular a criatividade e agucar a curiosidade. Rodas de conversas
também fizeram parte do universo de atividades. Atividades que no geral despertaram
emocoes, sentimentos, e chegaram a fazer com que lagrimas fossem derramadas, seja
como gesto de saudades, seja como reconhecimento da realidade e das histdrias de vida

que fazem parte do universo de cada aluno.

O registro das atividades (elaboracdo de mural, producdo de texto, criaces visuais)
demonstra o quanto cada aluno se envolveu na trama e se viu como um personagem da
histdria. Ao fim, muitos perguntavam qual seria o préximo livro, mostrando-se ansiosos por

embarcar em uma nova viagem literaria.
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A literatura com encantamento na promogdo da leitura

As escrituras catdlicas ja diziam que no principio tudo era Verbo, e que foi a partir
dele que o mundo ganhou cores e formas. Foi pela palavra que o mundo perdeu as divisas
geograficas e a imaginagdo levantou voo. O fazer imagindrio, ao ganhar as paginas dos
livros, nos transporta para novos mundos. Ler é viver realidades possiveis durante uma
viagem pelas palavras. Viajar numa aventura lddica e imagindria, que nos permita
compreender emogbes e despertar a veia criativa foi o convite feito aos alunos do 7° ano,
da Escola Municipal Ignacio de Andrade Melo, ao conhecerem a histdria de “ A Princesa e

do Pescador de Nuvens”.

Segundo a Base Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 139), a literatura contribui para
que o individuo seja capaz de conhecer a si mesmo enquanto individuo e também a sua
presenca no mundo, desenvolvendo habilidades de respeito e valoriza¢do. A partir das
vivéncias da Princesa, a protagonista da histdria, em sua aventura rumo ao desconhecido,
em busca por respostas pela auséncia da figura de seu pai, o rei, trabalhou-se tematicas
como autoconhecimento, morte, saudade, luta, objetivos de vida, em pequenas atividades

de reflexao e de estimulo a criatividade.

Antes de tudo era preciso despertar a imaginacao dos alunos, para que
embarcassem numa viagem, com paradas delimitadas, pelo mundo das letras. Vale
destacar que compreendemos a imaginacao como sendo a “faculdade que um individuo
tem para representar imagens de coisas reais ou ideais” (Oliveira; Moura; Rosa; 2016, p. 2).
Oliveira, Moura & Rosa (2016, p. 2), citando Rodari (1982), afirmam que o ato de imaginar
possibilita se conhecer e que incentivar a fantasia possibilita ao outro imaginar o seu
destino. Tzvetan Todorov (2009, p. 75-76) também diz que a literatura ajuda a
entendermos nossos sentimentos e os eventos de nossa vida, justamente porque nos
permite sonhar. E essa é a habilidade principal que se deseja despertar: a capacidade de
sonhar. Compreendo que a partir do sonho, criamos metas, agimos, vivemos e mesmo que
nao os venhamos a concretizar, o sonho nos possibilita crescer enquanto pessoa,

conhecendo-nos, desafiando-nos.
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Para despertar, entao, a imaginagao e fazer com que os alunos comprassem a ideia
das manhas literdrias, foi preciso, antes, instiga-los. E nada melhor do que sair das quatro
paredes da sala de aula para possibilitar o experienciar, para fazer o contato com a
natureza, mesmo numa grande e urbana cidade, ser possivel. O nosso ponto de partida,
entdo, foi sentarmos ao ar livre ou mesmo nos deitarmos no chdo para observar o céu e as
nuvens. Para sairmos do mundo real e concreto e embarcarmos no campo da imaginacao.

Se as nuvens ganham forma, que forma seriam essas?

Foto 1: observando o céu (Arquivo Pessoal)

Essa primeira atividade, que chamamos de atividade motivacional, foi a tentativa,
certeira, de aproximar os alunos ao contexto da obra literaria em que iriamos embarcar nos
dias seguintes. Se num primeiro momento, alguns deles diziam que ndo conseguiam
perceber nenhuma imagem nas nuvens, com o passar dos minutos e do movimento da
Terra, aquele aglomerado branco ganhou contornos inimaginaveis. A turma comprou a
ideia, se podemos assim dizer. A turma estava curiosa, queria saber o que viria em seguida.
E esse interesse é o ponto chave para todo professor conseguir envolvimento e

participacao.

Curiosos e com a imaginacao agucada, cada um deles, meninos e meninas, ganhou

um pedaco de papel azul e um maco de algodao. Agora, eles eram artistas e deveriam
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transportar para a folha azulada o formato de uma nuvem feita de algodao. Grata surpresa!
Primeiro pela participacao total de todos os alunos da turma. Cada um manuseando o fofo
e aconchegante algodao para que ganhasse contornos, para que suas nuvens ganhassem

vida! E cada trabalho produzido foi uma explosao de criatividade.

Foto 2: Nuvens (Arquivo Pessoal)

Esses trabalhos, essas nuvens, foram entdo utilizados na constru¢ao de um céu,
repleto de nuvens, na parede da sala de aula. Nesse momento, uma nova surpresa. Alunos
que se mostravam resistentes a realizar as atividades da disciplina de Lingua Portuguesa
ou que apresentavam histdrico de indisciplina eram os primeiros a se disporem a colaborar
na construcdo do mural com os trabalhos da turma. E esse ponto, essa participacao teve
um impacto positivo no comportamento ao longo do ano letivo, assim como se mostraram
mais confiantes, queridos e responsdveis em cada aula, diminuindo assim as ocorréncias

de indisciplina ou mesmo de ocorréncias registradas no didrio de bordo da turma.
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Foto 5: Mural “A princesa e o pescador de nuvens” (Arquivo Pessoal)

Circulo de leitura e pausa protocolada

Nossa aventura literdria iniciaria a sua viagem, com oito paradas literarias. As
paradas literarias, que chamo aqui, s@o as pausas protocoladas de Rildo Cosson e seu
circulo de leitura (2022). Segundo Cosson (2023, p. 158), o circulo de leitura deve ser
estruturado previamente e ter um roteiro para guiar as discussdes. Durante o circulo, a
leitura realizada da obra literdria é interrompida em determinado ponto para que se debata
alguma tematica, realize-se alguma atividade criativa, e permaneca agucada a curiosidade
no leitor literdrio. Entdo, ao longo das leituras os alunos desenvolveram atividades de
producdes textuais, seja na modalidade escrita ou apenas visual, que tivessem relacao

direta com o contexto da histdria.
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A primeira pausa visa interpretar a expressao “estar nas nuvens”, compreendendo
o seu significado literal e figurado para, em seguida, representar a significacao por meio de
imagens. Nas fotos abaixo, podemos perceber esse movimento entre o literal, na segunda

imagem, e o sentido figurado, nas imagens das laterais.

Fotos 6, 7 e 8: Interpretacdo da expressao “Estar nas nuvens” (Arquivo Pessoal)

Ainda pensando naimagem de estar nas nuvens, um estar que possibilita sonhar, os
alunos criaram um acrdstico a partir da palavra “sonho”, com um desejo que tinham e que

gostariam de ser realizado.

A terceira pausa na leitura da obra foi feita até o momento em que o pai da
personagem desaparece. Nesse ponto foi realizado um levantamento das hipdteses do
sumico do pai. Obteve-se como respostas:

I) o paisaiu para comprar cigarro e ndo voltou.

i) o paimorreu.

Podemos perceber que na resposta (i) temos um reflexo de situa¢ées comuns na
realidade dos participantes do projeto, visto que boa parte ndo conhece o pai biolégico ou
que 0 mesmo j3 estabeleceu uma nova relacao familiar em que a presenca na vida do aluno

ja ndo era mais frequente.

ApOds o levantamento, os alunos foram informados de que na verdade esse pai havia
morrido, entdo nesse momento tiveram que se imaginar como principes e princesas de um

reino vizinho e escrever uma carta de condoléncias para a princesa.
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Retomada a leitura, é chegado o momento da quarta pausa, em que a princesa
descobre que tera de encontrar o pescador de nuvens. Aqui, os alunos deveriam se ver
como cartdgrafos e desenharem o mapa da aventura da princesa, segundo as orientagdes

contidas no corpo do texto da obra literdria.

Foto 9: O mapa da princesa (Arquivo Pessoal)

Nossa quinta parada ocorre na passagem em que a princesa encontra a montanha
de gato. Nesse ponto os alunos precisaram perceber as pistas textuais para serem capazes
de virar a pagina do livro e a montanha da baleia se revelar. O livro, entdo, torna-se

interativo, é preciso manusea-lo, para a solu¢ao do mistério.
— - r "«/

Foto 10: A montanha da baleia (Arquivo Pessoal)

A sexta parada aconteceu no exato momento em que a princesa é sugada para

dentro de uma tempestade. E chegado 0 momento da roda de conversa com um debate a
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partir das hipdteses acerca do que aconteceria com a princesa. Um novo momento para se
debater a tematica da morte, que ja havia aparecido no inicio da obra. E com o tema da
morte, surgiu a tematica da saudade. Como proposta de atividade, os alunos escreveram
um bilhete para alguém querido e do qual ndo puderam se despedir. Essa se transformou
numa das aulas mais emocionantes do projeto. Alguns alunos choraram pela falta das
maes, que haviam morrido ou que simplesmente os haviam abandonado para viver uma
nova vida com um parceiro afetivo ou mesmo para se entregarem ao mundo das drogas
(informacdes coletadas com os préprios alunos), pela auséncia de um animal de estimacdo,

ou até mesmo pela morte de um personagem de ficcdo.

Nossa sétima parada retomou a tematica do sonho. Assim como a princesa que
ganha forcas e sai numa aventura em um barco, os alunos deveriam pensar qual sonho
desejavam realizar e escrevé-lo num papel. Em seguida, com o auxilio do profissional André
Bernardo Diniz, Auxiliar de Apoio ao Educando (responsavel por acompanhar um aluno
com laudo da turma), foi oferecida uma oficina de dobradura para os alunos construirem
barcos de papel. Nesses barcos, foram colados os sonhos de cada um, e os barcos colados

no painel da turma.

Fotos 11 e 12: Oficina de dobradura (Arquivo Pessoal)

Chegamos ao final da obra literdria, mas ainda temos uma parada. Nessa parada, os
alunos viram o filme “Up: Altas Aventuras” e estabeleceram diversas relagées com a obra

literdria lida, com os temas debatidos, e com o desejo que nos move para realizar sonhos.
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Foto 13: Momento cinema (Arquivo Pessoal)

Para finalizar o projeto, ficou a sugestao de oferecer algodao doce para os alunos,
para que relembrassem as experiéncias de criar nuvens, pensar em sonhos, e recordarem

docemente a experiéncia que tiveram durante o projeto literario.

Foto 14: A princesa e o pescador de nuvens (Arquivo Pessoal)

Consideragoes finais

O que falar de um projeto que atendeu as expectativas, que emocionou e que
possibilitou o incentivo a leitura literdria? Antes de tudo, a palavra é gratidao. Gratiddo a
literatura por nos possibilitar viajar, nos encantar, retornar ao ser crian¢a em sua esséncia
e por possibilitar aos alunos participantes um viver imagindrio. Embarcamos todos nas
costas do dragdo, conhecemos as florboletas e navegamos entre as nuvens no barco do
pescador de nuvens. Vivemos o0 momento da pausa, de parar a vida e observar a nossa
volta, de olhar para o céu e contemplar as nuvens, acdes tao dificeis de serem feitas nas

correrias de nossas agitadas vidas modernas e urbanas.
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O projeto foi tao impactante que mobilizou nao apenas os alunos, mas nds,
professora e auxiliar de apoio ao educando pensamos juntos possibilidades de trabalho, de
encantamento. Para além das nossas aulas, alunos do contraturno e demais professores

da escola se encantaram com o nosso céu cheio de nuvens.

“A princesa e o pescador de nuvens” foi nosso achado, nos encantou esteticamente
para depois nos envolver e nos abracgar a cada aventura, e que aventuras maravilhosas. O
quao gratos ficamos por a obra abrir espaco para despertar em nossos alunos sentimentos
e criatividades. Para além disso, a obra estabeleceu um elo de confianca e empatia, a
ansiedade e a curiosidade por saber os novos desdobramentos da trama despertaram o
desejo pela leitura. No fim da jornada, os alunos queriam mais, queriam conhecer novas

obras, novas aventuras, iniciar novos projetos literarios.

Para além dos beneficios literdrios, percebemos o envolvimento de alunos com
caracteristicas de indisciplina e de desinteresse nas atividades que eram propostas. As
relacbes interpessoais foram se aproximando, as ofensas foram diminuindo, o

compromisso se estabelecendo.

O projeto atendeu aos seus propdsitos e ganhou novos bracos. Professores de
outros anos, adotaram a obra e estabeleceram novas relacdes. O projeto superou todas as

expectativas e nos deu animo e energia para embarcarmos em novas aventuras.
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RESUMO: Com o objetivo de promover o letramento literdrio em sala de aula, e de contribuir com os
conhecimentos acerca da produgdo ficcional de Clarice Lispector, este trabalho pretende destacar a
representacao da alteridade nas obras da escritora e apresentar essas narrativas na formagdo do leitor
literdrio. Para tanto, a investigacdo parte do seguinte questionamento: como despertar nos estudantes o
interesse pela leitura mediante os contos de Clarice Lispector? Desse modo, selecionamos o conto “A
solucdo”, pertencente a coletanea A legido estrangeira (1964), para a elabora¢do de uma proposta didatica
destinada as aulas de Lingua Portuguesa e Literatura do Ensino Médio a ser desenvolvida em quatro etapas:
motivagao, introdugao, leitura e interpretagdo. Como metodologia, utilizamos a pesquisa bibliogréfica, do
tipo qualitativa, para a leitura e discussdo dos textos tedricos, tendo como aporte as contribui¢cées de Cosson
(2021), Paterson (2007), Sant’Anna (1990), Maggi e Morales (2015), entre outros. Com isso, acredita-se na
importancia desta pesquisa para a area de Letras ao propor novas abordagens sobre a literatura clariciana
para a sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Alteridade; Clarice Lispector; Letramento Literario.

RESUMEN: Con el objetivo de promover la literacidad literaria en el aula, y contribuir al conocimiento sobre la
produccidn ficcional de Clarice Lispector, este trabajo pretende resaltar la representacion de la otredad en las
obras de la escritora y presentar estas narrativas en la formacién del lector literario. Para ello, la investigacion
parte de la siguiente pregunta: ;como despertar el interés de los estudiantes por la lectura a través de los cuentos
de Clarice Lispector? Por ello, seleccionamos el cuento “A solu¢do”, perteneciente a la coleccién A legido
estrangeira (1964), para elaborar una propuesta diddctica destinada a las clases de Lengua y Literatura
Portuguesa de la Ensefanza Media que se desarrollard en cuatro etapas: motivacion, introduccion, lectura e
interpretaciéon. Como metodologia se utilizé la investigacién bibliogrdfica cualitativa para la lectura y discusién
de textos tedricos, sustentada en los aportes de Cosson (2021), Paterson (2007), Sant'Anna (1990), Maggi y
Morales (2015), entre otros. Por ello, creemos en la importancia de esta investigacion para el drea de Literatura
al proponer nuevos enfoques de la literatura de Clarice para el aula.
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PALABRAS CLAVE: Otredad; Clarice Lispector; Literacidad Literaria.

ABSTRACT: With the aim of promoting literary literacy in the classroom, and contributing to knowledge about
Clarice Lispector's fictional production, this work aims to highlight the representation of otherness in the writer's
works and present these narratives in the formation of the literary reader. To this end, the investigation is based
on the following question: how to awaken students' interest in reading through Clarice Lispector's short stories?
Therefore, we selected the short story “A solucdo”, belonging to the collection A legido estrangeira (1964), to
prepare a didactic proposal for Portuguese Language and Literature classes in high school to be developed in
four stages: motivation, introduction, reading and interpretation. As a methodology, we used qualitative
bibliographical research to read and discuss theoretical texts supported by the contributions of Cosson (2021),
Paterson (2007), Sant’Anna (1990), Maggi and Morales (2015), among others. With this, it is believed that
importance of this research for the area of Literature when proposing new approaches to Clarice Lispector's
literature for the classroom.

KEYWORDS: Otherness; Clarice Lispector; Literary Literacy.

Introducao

Considerada uma das maiores escritoras da literatura brasileira, Clarice Lispector
costuma causar identificacdo e ao mesmo tempo desconforto em seus leitores ao lhes
apresentar personagens singulares sob uma linguagem unica e inovadora. Suas obras
versam sobre os mais diversos temas, da natureza humana e seus mistérios até reflexoes

sobre a escrita como procura do indizivel.

Com o objetivo de promover o letramento literario em sala de aula, e de contribuir
com os conhecimentos acerca da producao ficcional da referida escritora, este trabalho
pretende destacar a representacdao da alteridade nas obras de Clarice Lispector e
apresentar essas narrativas na formacao do leitor literario. Para tanto, a investigacao parte
do seguinte questionamento: como despertar nos estudantes o interesse pela leitura

literaria mediante os contos de Clarice Lispector?

A escolha pelo presente tema tem origem na pesquisa realizada inicialmente no
Curso de Licenciatura em Letras, Lingua Portuguesa, da Universidade Federal do Para
(UFPA), concluido no ano de 2022. Durante a producdo do trabalho de conclusdo de curso,
buscou-se a compreensao da tematica da alteridade em Clarice Lispector e o seu efeito de
estranhamento a partir da analise do conto “A menor mulher do mundo”, pertencente a

coletanea Lagos de familia (1960). A partir da andlise do conto, foi possivel evidenciar que
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a alteridade possibilita as personagens claricianas a constru¢ao de um novo olhar sobre o
mesmo através do efeito de estranhamento provocado pela identificacdo involuntaria com

o outro.

Em vista da importancia das narrativas que tematizam a alteridade, e em
consideragao as atuais praticas de ensino de literatura, a presente pesquisa busca
contribuir com a formacgao de novos leitores e com os conhecimentos acerca da produgao
ficcional de Clarice Lispector. Desse modo, selecionamos o conto “Asolu¢do”, pertencente
a coletanea A legido estrangeira (1964), para a elaboracdo de uma proposta didatica
destinada as aulas de Lingua Portuguesa e Literatura do Ensino Médio a ser desenvolvida

em quatro etapas: motivacao, introducao, leitura e interpretacao.

Na ultima etapa da proposta, apresentamos cinco atividades de interpretacao para
serem realizadas em grupos: jogral, reconto, entrevista imaginaria, mudanca na histdria e
ilustracao. O nosso propdsito, portanto, sera trabalhar a relacdo Eu X Outro através da
leitura literaria, e possibilitar aos estudantes a experiéncia de vivenciar a alteridade em seu

processo de negociacdo pessoal com o outro.

O presente estudo ird se pautar no método da pesquisa bibliografica do tipo
qualitativa por meio da leitura e discussao de textos tedricos. Desse modo, serdo levadas
em consideracdo as contribuicdes de Paterson (2007), Cosson (2021), Candido (1995) e
Maggi e Morales (2015) sobre a relacdo entre alteridade, literatura e ensino. Ja para os
estudos concernentes a literatura clariciana, serdo utilizados os apontamentos feitos em
Gotlib (1995), Sant’Anna (1990), Pontieri (2000) e Kahn (2000). Além disso, apresentamos
a elaboracdo de uma proposta didatica com base em Cosson (2021), Gonzaga et al. (2023)
e Machuca, Rocha e Andrade (2020). Com isso, acredita-se na importancia desta pesquisa
para a drea de Letras ao propor novas abordagens sobre a literatura clariciana para a sala

de aula.

A literatura como mediadora da alteridade
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De modo geral, podemos compreender a alteridade como “fato ou estado de ser
Outro; difericdo do sujeito em relacdo a um outro” (Ceia, 2009, s/p). Refere-se, portanto,
ao ndo-eu numa relacdo entre pares. Partindo-se dessa definicao, depreende-se que o
propdsito da alteridade € o reconhecimento da existéncia de um outro e a possibilidade de
encontrar-se enquanto outro. Na literatura, este conceito recebe um espaco privilegiado,
haja vista que o texto literdrio possibilita a manifestacdo de diferentes discursos e visdes

de mundo e, consequentemente, diversas configura¢fes da alteridade.

A pesquisadora Janet Paterson (2007, p. 17) argumenta que “muito mais do que
outras disciplinas, tais como a MUsica, as Artes Visuais, a Filosofia, e até mesmo a Histdria,
é a Literatura que pode representar a questao da alteridade de maneira simbdlica e
complexa”. Paterson chama a atencdo para o fato de que na literatura, assim como na
sociedade, a alteridade é sempre uma constru¢ao. Desse modo, o pesquisador em
literatura deve atentar-se a esse conhecimento na tentativa de verificar de que forma uma
personagem se torna um Outro em uma obra. Para tanto, com base em Landowski (1997),

podemos elencar alguns fatores que auxiliam nessa investigacao:

[...] a distin¢do entre diferenca e alteridade (distingdo que permite
a Landowski conceituar alteridade); a necessidade de um grupo de
referéncia (um grupo social dominante) para a existéncia de qualquer
forma de alteridade; e a complexidade dos vdarios tipos de relacdes

estabelecidas com o outro (Paterson, 2007, p. 14).

Sobre a distincdao entre diferenca e alteridade, é importante ressaltar que a nogao
de alteridade estd mais relacionada ao valor que atribuimos ao outro a partir da diferenga
que o constitui. De acordo com Paterson (2007, p. 16), “o importante é compreender que
0 que estd em jogo ndo € a diferenca. Nés habitamos um mundo cheio de diferencas. A

questao é a forma pela qual interpretamos e lidamos com todas essas diferencas”.

O valor atribuido ao outro pode ser fator de estranhamento, tal como investigado

pelo psicanalista alemdo Sigmund Freud. Em ensaio publicado em 1919, intitulado “Das
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Unheimliche” (O Infamiliar)?, Freud desenvolve sua teoria acerca da palavra alema
“unheimlich” (infamiliar) e do sentimento de estranheza que ela designa. De acordo com
o psicanalista, o sentimento infamiliar provoca o retorno daquilo que considerdvamos
superado pelo processo de recalcamento. O efeito de estranhamento, desse modo, resulta
do conflito de julgamento perante o retorno do familiar que se tornou estranho através da

inibicdo das emogbes.

Freud acrescenta, ainda, que é possivel diferenciar o infamiliar que se vivencia
daquele que é representado na literatura. No primeiro caso, o efeito surge “quando
complexos infantis recalcados sdo revividos por meio de uma impressdao ou quando
crencas primitivas superadas parecem novamente confirmadas” (Freud, 2019, p. 69). Ja no
ambito da ficcao, este sentimento pode ultrapassar essas condi¢es, uma vez que dispensa
a prova de realidade e se dispde a liberdade do autor para configurar diferentes

manifestacdes.

No tocante a experiéncia da leitura, a alteridade se faz presente no texto literdrio

enquanto possibilidade de encontro com o outro. De acordo com Maggi e Morales (2016,

p. 285),

Ao leitor é dada a oportunidade de vivenciar a alteridade
duplamente. O primeiro plano encontra-se dentro da narrativa, na
observacao do percurso dos personagens. Em segundo lugar, temos a
experiéncia do prdprio leitor em sua negociacao pessoal com o outro,

revelando verdadeiramente a experiéncia da leitura que vai além do texto.

Nesta perspectiva, a literatura pode desempenhar uma funcdao humanizadora, pois
aproxima aquele que |é de seus outros. Além disso, atua diretamente sobre o individuo ao

dar forma aos sentimentos e a visdo de mundo, gracas a linguagem que a constitui

3 Dentre as tradugbes para o termo em Lingua Portuguesa, as mais conhecidas sdo “O Estranho” (Edi¢do Standard) e “O

Inquietante” (Companhia das Letras). No presente trabalho, optamos pelo neologismo “O Infamiliar” (Ed. Auténtica),
proposto por Ernani Chaves e Pedro Heliodoro Tavares, por considerarmos tanto os aspectos semanticos quanto os

morfoldgicos do original alemao.
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(Candido, 1995). Isso porque, por meio da leitura do texto literario, podemos conhecer o
outro e a nds mesmos através da dialética prdpria da alteridade. Nas palavras de Rildo
Cosson, “No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0s outros,
podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim,

sermos nés mesmos” (Cosson, 2021, p. 17).

Para que a literatura cumpra com esse papel humanizador, é necessdrio que a sua
escolarizacao se torne uma pratica significativa, tanto para os professores quanto para os
estudantes. E necessério demonstrar o poder transformador de sua leitura e experencié-la
em toda a sua potencialidade. Desse modo, é fundamental que o ensino de literatura tenha

como centro de suas atividades a leitura efetiva dos textos literarios.

E nesse sentido que consideramos o conceito de letramento literério como o
processo de apropriacdo da literatura enquanto construcdo literdria de sentidos (Souza;
Cosson, 2011). De acordo com Cosson (2021, p. 11), letramento “trata-se ndo da aquisicdo
da habilidade de ler e escrever, como concebemos usualmente a alfabetiza¢ao, mas sim da
apropriacao da escrita e das praticas sociais que estao a ela relacionadas”. Desse modo, o

letramento literario compreende uma forma eficaz de assegurar esse dominio.

Adiante, trataremos sobre a alteridade em Clarice Lispector a partir da andlise do

conto “A solugao”.

O encontro com o outro em Clarice Lispector

De origem ucraniana, mas naturalizada brasileira, Clarice Lispector tornou-se uma
das escritoras mais importantes do século XX ao inovar a literatura com seus romances,
contos e cronicas (Gotlib, 1995). Por meio de seus textos, o leitor é convidado a estranhar
o mundo a sua volta e a prépria linguagem que o circunda numa busca incessante pela
natureza secreta das coisas. O cotidiano aparece em seus livros como a possibilidade da

grande descoberta; o contato com o outro como a revela¢do da prépria esséncia do ser. A
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vista disso, a pesquisadora Regina Pontieri (2000), ao abordar a producao ficcional de

Clarice Lispector, observa em suas obras:

[...] umalegido de seres que nossa cultura costuma designar como
“outros”: tanto aqueles com quem cada individuo tece sua vida de
relacdes afetivas, sobretudo no circulo familiar mais estreito; como
aqueles sobre quem pesa a marca social de subalternidade, marginalidade
ou exclusdo: mulheres, animais, adolescentes, velhos, loucos, primitivos e

pobres (Pontieri, 2000, p. 330).

Na obra A legido estrangeira (1964 ), a dualidade Eu X Outro é motivo recorrente nos
treze contos que compdem a coletanea (Sant’anna, 1990). Por conseguinte, o préprio
titulo da obra faz referéncia a essa outridade: legido (multidao) estrangeira (de fora). Em
relacdo as personagens centrais, estas sao, na sua maioria, tipos femininos, com excecao
do conto “Uma amizade sincera” (Sant’anna, 1990). O professor e pesquisador Affonso
Romano de Sant’Anna (1990, p. 165-166), observa em A legido estrangeira a existéncia de

quatro fung¢des basicas presentes em quase todos os contos, a saber:

Colocagao do personagem numa determinada situagao.

Preparacao de um evento ou incidente discretamente pressentido.
Ocorréncia do incidente ou evento.

Desfecho em que se mostra ou se considera a situa¢ao do personagem
apds o evento ou incidente.

pWN P

Desse modo, as histdrias abordam a fragilidade do lar, a epifania%, a descoberta do
outro, o descontentamento do ser, a soliddo, o efeito de estranhamento. Outro assunto
que comparece em grande ndmero nos contos é a identidade entre homem e animal que
surge na literatura de Clarice enquanto variante do conflito Eu X Outro (Sant’anna, 1990);
tema, alids, bastante explorado na composicdo da escritora, inclusive no conto “A

solucao”.

4 De acordo com Sant’Anna (1990, p. 163): “Aplicado a literatura, o termo significa o relato de uma experiéncia que a

principio se mostra simples e rotineira, mas que acaba por mostrar toda a for¢a de uma inusitada revelagdo”.
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Narrado em terceira pessoa, o conto “A solucao” apresenta a histdria de duas
personagens aparentemente opostas, tanto em personalidade quanto em aparéncia.
Almira é descrita como uma mulher que “engordara demais”. Enquanto Alice, sua colega
de trabalho, é caracterizada como “pequena e delicada”. Almira mantém uma relacdo de
amizade nao correspondida por Alice, e a medida que a narrativa se desenvolve, é possivel

notar a existéncia de uma caréncia afetiva da primeira personagem.

Em termos de alteridade, Alice é colocada como o centro de referéncia para a
construcao da outridade de Almira. Ademais, o préprio narrador do conto estabelece uma
relacdo de alteridade com a personagem principal. A ironia presente em sua descri¢ao
comprova essa teoria: “Sé a natureza de Almira era delicada. Com todo aquele corpanzil,
podia perder uma noite de sono por ter dito uma palavra menos bem dita [...] Ndo por

bondade. Eram talvez nervos frouxos num corpo frouxo” (Lispector, 1999, p. 73).

O valor atribuido as personagens é modificado a partir do episddio insdlito que
acontece em um restaurante apds um dia de trabalho. Na hora do almoc¢o, Almira insiste
em perguntar a Alice o motivo de seu desanimo. Alice, em um ataque de cdlera, causado
pelo fim de um relacionamento, desfere uma série de insultos a amiga que, espantada,

reage de uma maneira pouco esperada:

Almira engasgou-se com a comida, quis falar, comegou a gaguejar.
Dos Iabios macios de Alice haviam saido palavras que n3ao conseguiam
descer com a comida [...] Foi entdo que Almira comegou a despertar. E,

como se fosse uma magra, pegou o garfo e enfiou-o no pescoco de Alice

(Lispector, 1999, p. 73).

Novamente € possivel observar a ironia do narrador. A comparacao “como se fosse
uma magra” supde que o ato violento seria mais previsivel vindo da personagem Alice,
enquanto a natureza delicada de Almira ndo suportaria tal efeito. Entretanto, pode-se
supor que as palavras ofensivas de Alice provocaram o retorno daquilo que em Almira ja

havia sido superado: a soliddo.
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O desfecho da histéria demonstra que Almira também era considerada um sujeito
Outro por pessoas do seu meio social, sobretudo devido ao seu histdrico familiar:
“Algumas pessoas observadoras disseram que naquela amizade bem que havia dente de
coelho. Outras, amigas da familia, contaram que a avé de Almira, dona Altamiranda, fora

mulher muito esquisita” (Lispector, 1999, p. 74).

A pesquisadora Daniela Mercedes Kahn, em sua dissertacao de mestrado, observa
que “em face daintolerancia social o outro diferente pode converter-se no outro excluido”
(Kahn, 2000, p. 14). Desse modo, é possivel notar que a alteridade de Almira é convertida
na sua posicao marginal. Ademais, o préprio traco de animalidade conferido a personagem
pelo narrador da histdria surge enquanto variante desse conflito: “Ninguém se lembrou de
que os elefantes, de acordo com os estudiosos do assunto, sdo criaturas extremamente

sensiveis, mesmo nas grossas patas” (Lispector, 1999, p. 74).

Na prisao, Almira se familiariza com o Outro excluido, pois reconhece a sua prdpria
alteridade, e assim supre a necessidade vital de pertencimento. Trata-se da “soluc¢dao”

encontrada pela personagem:

Na prisao Almira comportou-se com docilidade e alegria, talvez
melancdlica, mas alegria mesmo. Fazia gragas para as companheiras.
Finalmente tinha companheiras. Ficou encarregada da roupa suja, e dava-
se muito bem com as guardias, que vez por outra lhe arranjavam uma

barra de chocolate. Exatamente como para um elefante no circo

(Lispector, 1999, p. 74).

A vista dessas considerac6es, passamos para a elaboracdo da proposta didatica.

Proposta didatica com o conto “A solu¢ao”

Tendo por referéncia a sequéncia bdsica de Rildo Cosson (2021), apresentamos

nesta secao uma proposta didatica destinada a alunos do Ensino Médio a partir do
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desenvolvimento de quatro etapas: motivacao, introducao, leitura e interpretacao. O texto
base para a realizagao dessa atividade serd o conto “A solu¢ao”, da escritora Clarice
Lispector. Com o objetivo de promover o letramento literdrio em sala de aula, buscamos
uma aproximacdo entre leitor e texto através de oficinas que possibilitam a experiéncia da
alteridade. Por oficina, compreendemos “o carater de atividade pratica, de algo que requer
a acdo dos alunos e ndo a simples exposicao do professor” (Cosson, 2021, p. 121). Desse

modo, as etapas podem ser assim descritas:

® Motivacdo - Refere-se a preparacdo que o estudante precisa receber antes de
adentrar o mundo da leitura. Consiste, portanto, na aproximacao entre leitor e
texto através de atividades ludicas que promovam a socializacao de ideias e a
resoluc¢dao de problemas com base na obra que se deseja trabalhar.

e Introducao - Compreende a apresentacdao do autor e da obra escolhida para o
trabalho em sala. Nessa etapa, o professor devera explicitar ndo somente as
caracteristicas e informacdes referentes ao autor e a obra, mas também justificar
as razoes de sua escolha.

e Leitura - Corresponde a leitura propriamente dita. Nesse caso, o professor deverd
escolher a maneira como ela serd realizada pela turma de modo que esta alcance os
objetivos almejados.

e Interpretacao - A Ultima etapa envolve o tripé autor, leitor e comunidade, e se
configura em dois momentos. O primeiro possui cardter individual e corresponde a
apreensao global da obra. Nesse momento, o leitor traz consigo as experiéncias
adquiridas antes e durante o processo de leitura. O segundo momento compreende
a concretizacao dessa interpretacao. Seu resultado se da a partir da socializacao dos
sentidos construidos individualmente que se somam a outros para a ampliacao do
horizonte de leitura. Deve-se ter em mente que o principal objetivo dessa etapa é a
externalizacdo da leitura por meio de seu registro e compartilhamento. Sendo
assim, poderdo ser trabalhadas diferentes propostas, a depender das necessidades

de cada turma e do texto escolhido.

Etapa | - Motivacao
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Ao compreendermos esta etapa como uma preparagao a leitura do conto,
selecionamos como atividade prévia a oficina denominada “carteira de identidade”,
proposta por Cosson (2021), a qual tem por objetivo a descri¢cdo do Eu e do Outro a partir
de uma dinamica de interacao em duplas. Inicialmente, sugerimos uma roda de conversa

com a turma sobre as seguintes questdes:

e Na sua opinido, é possivel definir alguém somente pela aparéncia?
e Vocé ja definiu uma pessoa com base na aparéncia e depois descobriu que estava
enganado?

® Vocé considera mais facil definir o outro ou definir a si mesmo?

Apds esse momento de conversa, a turma deverd formar duplas para dar inicio a
oficina. Feito isso, cada aluno recebera duas folhas de papel em branco. Em uma delas, ira
descrever a si mesmo com informagOes sobre sua aparéncia e personalidade. Na outra,
deverd fazer a descricao de sua dupla. Apds a escrita, os textos serdao trocados para que
cada aluno possa ler o que o seu colega escreveu, e assim poder comparar as informacdes
registradas. Depois, pode-se abrir novamente a roda de conversa para que os alunos

dialoguem sobre a experiéncia da oficina.

Etapa Il - Introducao

A etapa de introducao sera dividida em dois momentos. O primeiro consiste na
apresentacao da escritora Clarice Lispector. Como ponto de partida, o professor poderd

fazer as seguintes perguntas aos alunos:

e Vocés ja ouviram falar sobre a escritora Clarice Lispector?
® Vocés jaleram ou conhecem alguma de suas obras?

e Em que meio ou ambiente vocés tiveram acesso a essas informacdes?

Em seguida, sugerimos a reproducao da entrevista de Clarice Lispector concedida
ao jornalista Julio Lerner, em 1 de fevereiro de 1977, para o programa “Panorama”, da TV

Cultura de Sdo Paulo. Trata-se de uma rara grava¢ao que foi ao ar somente apds a morte
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da escritora, a pedido da proépria Clarice. De acordo com a pesquisadora Nadia Battella
Gotlib (1995, p. 452), o texto da entrevista, “ainda que ndo fundamentalmente ficcional,
acaba, no conjunto e, em especial, em alguns de seus trechos, se assemelhando aos de sua
ficcdo”. A gravacdo referida encontra-se disponivel no YouTube (Disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=0hHP1I2EVnU. Acesso em 17/12/2024).

Na auséncia de um projetor para o compartilhamento do video, pode-se realizar a
dindmica proposta por Machuca, Rocha e Andrade (2020). Inicialmente, deve-se
providenciar a impressao e o recorte de trechos da entrevista escolhida, separando-se as
perguntas das suas respectivas respostas. Cada par de frases (pergunta e reposta) devera
ser enumerado com o mesmo algarismo para que se possa fazer arelacdo entre elas. Feito
isso, os recortes deverao ser colocados em uma mesma caixa e sorteados entre os alunos.
O aluno que ler a pergunta de nimero 1 tera a resposta lida por outro colega que possui a
frase com 0 mesmo ndmero, e assim por diante. A atividade poderd ser adaptada de acordo

com a quantidade de alunos e o tempo disponivel para a oficina.

Quadro 1 — Material para a realiza¢gdao da dinamica de apresentacdo da autora,

adaptado de Machuca, Rocha e Andrade (2020)
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Perguntas

Clarice Lispector, de onde veio esse Lispector?

Nas raras entrevistas que vocé tem concedido surge, quase que

necessariamente, a pergunta de como vocé comegcou a escrever e quando?

Clarice, a partir de qual momento vocé efetivamente decidiu assumir a

carreira de escritora?

Por qué?

De seus trabalhos qual aquele que vocé acredita que mais atinja o publico

jovem?

E isso acontece em relagdo a outros trabalhos seus?

Entre seus diversos trabalhos existe um filho predileto. Qual aquele que vocé

vé com maior carinho até hoje?

Normalmente, que tipo de problema a Clarice Lispector escritora traz a vocé?

Respostas

z
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Fonte: Jornal Opcao — Classicos Literdrios. Disponivel em Templo Cultural Delfos:

https://www.elfikurten.com.br/2012/04/clarice-lispector-ultima-entrevista.htmI?m=1
O segundo momento sera reservado a apresentacao do livro A legido estrangeira
(1964). Para tanto, aconselhamos ao professor que leve um exemplar fisico para a sala de

aula, de modo a possibilitar aos alunos o manuseio e a interacdao com a obra. De acordo
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com Cosson (2021), o contato com o livro fisico é importante para o desenvolvimento de

outras leituras, tais como a leitura da capa, da orelha e de elementos paratextuais.

A seguir, sugerimos algumas perguntas para direcionar essa apresentagdo:

e Nasua opinido, o que significa a palavra “legidao”? E “estrangeiro’?

e Alguma vez vocé ja se sentiu “estrangeiro’? Em que contexto/situacao?

e Vocé sabe o que é uma coletanea?

e Com base nos seus conhecimentos, o que é um conto?

e Olivro Alegido estrangeira foi escrito por Clarice Lispector e publicado pela primeira

vez em 1964. Vocé ja teve a oportunidade de ler essa obra ou algum de seus contos?

Nesse momento de interacao, é valido enfatizar as caracteristicas da obra e a sua
importancia para a literatura brasileira, de modo a justificar as razdes pelas quais o livro foi
escolhido em lugar de outros. Além disso, sugerimos um trabalho interdisciplinar com o
professor de Histdria para revisitar brevemente com a turma alguns dos principais
acontecimentos ocorridos no Brasil e no mundo no ano de 1964, com o propdsito de

destacar a data de publica¢ao da obra.

Para o trabalho com o género conto, pode-se revisar algumas das suas
caracteristicas basicas antes da realizacdo de sua leitura. O professor poderd trazer uma
premissa sobre o género e propor uma pesquisa em grupos para a discussao dos elementos
constitutivos das narrativas: enredo, personagens, narrador, tempo e espaco (Gancho,
2002). Desse modo, cada grupo podera escolher uma dessas categorias e apresentar os

resultados em sala juntamente com os colegas de turma.

Etapa lll - Leitura

Por se tratar de um texto curto, podemos dividir a etapa de leitura do conto “A

solucao” em dois momentos. Primeiro, sugerimos a realizacdo de uma leitura de

reconhecimento, a ser feita de forma silenciosa pelos estudantes. Em seguida, o professor
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podera realizar uma leitura expressiva para a turma, de modo a dar énfase ao ritmo e aos

recursos estilisticos da narrativa.

ApO9s a leitura, o professor poderd propor aos alunos uma roda de conversa sobre
as primeiras impressdes do conto. Nesse didlogo, é importante incentiva-los a justificarem
suas observacbes com base em informagbes contidas no texto. Além disso, pode-se
solicitar a defesa de um ponto de vista acerca das personagens, sobre qual seria o papel

(protagonista ou antagonista) desempenhado por cada uma.

Etapa IV - Interpretacao

Levando-se em conta a interpretacdao como o processo de externalizacdo dos
sentidos construidos na leitura do texto (Cosson, 2021), e tendo por referéncia o conceito
de alteridade estudado, apresentamos nesta etapa dois momentos de interacao entre
leitor e obra a partir das contribuicées de Cosson (2021) e Gonzaga et al. (2023). Desse
modo, apods a leitura do conto, propomos uma primeira interpretacdao com perguntas

relacionadas as personagens e aos elementos da narrativa:

1. Com base na leitura realizada, por que o titulo do conto € “A solu¢ao’?

2. “S6 a natureza de Almira era delicada”. Aponte algumas atitudes da personagem

que comprovam essa caracteristica dada pelo narrador da histdria.

. ersonagem Alice também apresentava uma “natureza delicada’? Justifique sua
Ap Alice tamb p t “nat delicada’? Justifiq

resposta com informacdes descritas no conto.

4. “Algumas pessoas observadoras disseram que naquela amizade bem que havia

dente de coelho”. Qual o sentido atribuido a expressdao em destaque? Que motivo

a teria influenciado? Pesquise outro ditado popular que tenha relacdo com o

referido trecho.
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Explique a comparacao apresentada no fragmento a seguir: “Foi entdao que Almira
comeqou a despertar. E, como se fosse uma magra, pegou o garfo e enfiou-o no

pescoco de Alice”.

Quais atitudes de Almira contribuiram para que a personagem conquistasse a

amizade das companheiras de presidio?

Releia a seguinte passagem do conto:

“Alice era de rosto oval e aveludado. O nariz de Almira brilhava sempre [...]
Alice era pequena e delicada. Almira tinha o rosto muito largo, amarelado e
brilhante: com ela o batom n3o durava nos Iabios, ela era das que comem o batom

sem querer”.

a) A comparacdo feita pelo narrador da histdria contribui para algum critério de
valor atribuido as personagens? Qual o seu ponto de vista a respeito do que ele
expressa?

b) Essa comparacdo também acontece em nossa sociedade? De que maneira?

Em um segundo momento, depois de respondidas as questdes, sugerimos cinco

possibilidades de concretizacao dessa interpretacao a partir do desenvolvimento de

atividades em grupos. Nesse caso, cada estudante devera escolher um grupo conforme o

interesse pela atividade que deseja realizar:

Grupo 1-Jogral: trata-se da dramatiza¢do de um trecho ourecita¢ao do texto como
um todo. De acordo com Cosson (2021), nessa atividade é importante que a fala dos
estudantes seja memorizada e encenada como se fosse uma peca de teatro para
nao se confundir o jogral com uma simples leitura coletiva do conto; pode-se
proceder a um debate de como melhor, segundo op¢des estéticas do grupo,
adequar a interpretacao do conto em forma de jogral.

Grupo 2 - Reconto: consiste na proposta de retextualizacao do conto “A solucao”

a partir do ponto de vista de uma das personagens, Almira ou Alice. Ao final da
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producdo, é importante que os alunos tenham a possibilidade de revisar e de
reescrever o seu trabalho. Para isso, deverao seguir um processo de autoavaliacao
para que, posteriormente, os colegas de grupo possam fazer a apreciacao desses
textos, de modo a contribuir com sugestdes de escrita e de correcao ortografica. E,
por fim, os textos serao revisados pelo professor que dara o encaminhamento para
a reescrita da versdao final. Para a conclusdao da atividade, sugere-se uma
apresentacao desses textos para a turma por meio da selecdo de voluntarios para a
leitura.

e Grupo 3 - Entrevista imagindria: nessa atividade, os estudantes deverao simular
uma entrevista com as personagens da histdria. O assunto da entrevista podera
levar em consideracao os acontecimentos narrados no conto. A escolha dos
entrevistadores e dos entrevistados sera decidida entre os alunos. O resultado da
atividade pode ser encenado em sala, registrado em video ou escrito e
compartilhado com a turma.

e Grupo 4 - Mudanca na histdria: nessa oficina, o objetivo € exercitar a criatividade a
partir de diferentes possibilidades com a escrita. Tendo como ponto de partida a
leitura e a interpretacao do conto, os estudantes podem apresentar um final
diferente para a histdria, mudar as caracteristicas das personagens ou continuar a
narrativa a partir do ponto em que a escritora a encerrou. Nesse exercicio, assim
como na atividade de reconto, é importante haver as etapas de revisao e reescrita
textual, além da apresentacao dos textos por meio da selecdao de voluntarios para
a leitura.

® Grupo 5 - llustracao: essa oficina compreende a ilustracdo da leitura do conto. Os
alunos podem interpretar essa leitura a partir de diferentes recursos, tais como
poemas, colagens, desenhos, musicas, filmes ou fotografias. E importante que o
material apresentado tenha relacdo com uma cena, com o tema ou com as

personagens da narrativa.
Em todas as atividades, recomenda-se ao professor que dé feedback aos alunos e

que, apds as apresentacdes, abra espaco para debates e discussbes para incentivar a

argumentacgdo e o pensamento critico de forma coletiva.
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Consideragoes finais

Ao longo deste trabalho, buscamos destacar a representacao da alteridade nas

obras de Clarice Lispector e apresentar essas narrativas na formacao do leitor literario.

Utilizando-se de um estilo tinico na prosa de fic¢ao brasileira, Clarice convida o leitor
a tecer uma nova visao sobre o outro e sobre si mesmo através da identificacdo de suas
personagens. A partir da andlise do conto “A solu¢ao”, pertencente a coletanea A legido
estrangeira (1964), elaboramos uma proposta didética, desenvolvida em quatro etapas,

destina as aulas de Lingua Portuguesa e Literatura do Ensino Médio.

Com o objetivo de promover o letramento literario em sala de aula, buscamos uma
aproximacdo entre leitor e texto através de oficinas que possibilitam a experiéncia da
alteridade. Acreditamos, com isso, que a presente pesquisa pode contribuir com o ensino

de literatura na educacao basica e servir de aporte para os profissionais da educacgao.

E vélido lembrar que o julgamento sobre o outro resulta de uma construcdo e de
uma formagao histdrico-social do individuo. Pensar a alteridade é tentar romper com as
visOes estereotipadas que reduzem o outro a categorias Unicas, pois, conforme Paterson
(2007), a identidade humana é muito mais complexa e envolve multiplos fatores. Ler
literatura é reconhecer que necessitamos do outro para existirmos enquanto sujeitos, pois
somos influenciados pelas pessoas e somos formados por elas. E a partir da existéncia do
outro que a minha se torna possivel, e, desse modo, o texto literdrio surge como um

excelente instrumento dessa percepcao.
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DESAFIOS EN LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESPANOLA Y LA IMPORTANCIA DE LA
FORMACION CONTINUA

CHALLENGES IN SPANISH LANGUAGE TEACHING AND THE IMPORTANCE OF
CONTINUOUS TRAINING

Janaina Lilian da Silva'

Resumo

O ensino de espanhol no Brasil enfrenta diversos desafios educacionais, tanto do ponto de vista dos
professores quanto do sistema educacional. A ndo obrigatoriedade do espanhol no curriculo basico e a falta
de recursos e materiais atualizados dificultam o aprendizado dos alunos e se tornam um desafio para os
professores. As condi¢des de trabalho também refletem nas dificuldades enfrentadas pelos professores,
seja pela superlotacao das salas de aulas, pela escassez de escolas que ofertam espanhol ou pela falta de
suporte para que os professores possam se atualizar. A formacdo continuada é essencial para que esses
profissionais possam desenvolver de maneira significativa o ensino/aprendizagem da lingua espanhola. No
entanto, apesar da LDB garantir essa formacdo, nem todos os professores conseguem usufruir dela devido
as limitagbes estruturais. Além disso, a diversidade de alunos, de formas de aprendizagens e de
necessidades especificas por parte do alunado, requer dos professores uma formagao que deveria ser vista
ndo apenas como um dever, mas como um direito, para que os professores possam aprimorar suas praticas
e contribuir mais efetivamente no desenvolvimento dos estudantes.

Palavras chaves: Ensino de Espanhol; Formagdo Continuada; Desafios Educacionais.

Resumen

La ensefanza de espariol en Brasil enfrenta diversos desafios educativos, tanto desde el punto de vista de los
profesores como del sistema educativo. La no obligatoriedad del espaiol en el curriculo bdsico y la falta de
recursos y materiales actualizados dificultan el aprendizaje de los estudiantes y representan un desafio para los
docentes. Las condiciones de trabajo también reflejan las dificultades que enfrentan los profesores, ya sea por
la superpoblacién de las aulas, la escasez de escuelas que ofrecen espafiol o la falta de apoyo para que los
docentes puedan actualizarse. La formacién continua es esencial para que estos profesionales puedan
desarrollar de manera significativa la ensefianza y el aprendizaje de la lengua espafola. Sin embargo, a pesar de
que la LBD garantiza esa formacién, no todos los profesores pueden aprovecharla debido a limitaciones
estructurales. Ademds, la diversidad de estudiantes, de formas de aprendizaje y de necesidades especificas de
algunos alumnos requiere que los docentes vean la formacién no solamente como un deber, sino como un
derecho, para que puedan mejorar sus prdcticas y contribuir mds eficazmente al desarrollo de los estudiantes.

Palabras-claves: Ensenanza de Espafol; Formacién Continua; Desafios Educativos.

Abstract

Spanish Teaching in Brazil faces several educational challenges, both from the perspective of teachers and the
educational system. The non-mandatory status of Spanish in the basic curriculum and the lack of updated
resources and materials hinder student’s learning and pose a challenge for teachers. Working conditions
also reflect the difficulties faced by teachers, whether due to overcrowded classrooms, the scarcity of schools
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offering Spanish, or the lack of support for teachers to stay updated. Continuous training is essential for
these professionals to significantly develop the teaching and learning of the Spanish language. However,
although the LDB guarantees this training, not all teachers can take advantage of it due to structural
limitations. Additionally, the diversity of students, learning styles, and specific needs calls for teacher training
to be seen not only as a duty but as a right, so that teachers can improve their practices and contribute more
effectively to student’s development.

Key-words: Spanish Teaching; Continuous Training; Educational Challenges.

Introducao

O ensino de espanhol no Brasil enfrenta diversos desafios em diferentes
ambitos, seja do ponto de vista do professor, dos alunos ou do prdprio sistema
educacional. Os desafios sdao muitos e vao desde a nao obrigatoriedade do ensino do
espanhol na Educacao Basica, perpassando pelo reduzido nimero de horas dedicadas as
linguas estrangeiras até chegar ao aparente desinteresse, da maioria dos alunos, em
relacdo as linguas estrangeiras na escola.

Para citar alguns desses desafios trazemos para a pauta, por exemplo, a falta
de recursos materiais, tecnoldgicos e de auxilio como livros didaticos atualizados e
acessiveis aos alunos; salas de aulas lotadas ou superlotadas que dificultam a interacao
entre professores e os estudantes, tornando mais dificl o acompanhamento
do desenvolvimento individual dos alunos; o nimero reduzido de escolas que ofertam
o espanhol como uma lingua estrangeira moderna; e mais.

Outros desafios giram em torno, também, da formacao continuada de
professores que, ndo raro, buscam, por si sé, apoio para suas aulas. Constantemente,
esses professores sentem a necessidade de incorporar ao ensino da lingua espanhola
técnicas educacionais, métodos e estratégias de ensino que os auxiliem nos processos de
ensino/aprendizagem e contribuam no desenvolvimento social, cognitivo e cultural de
seus alunos.

A formacdo continuada dos professores deve ser vista ndo somente como um
dever profissional, mas como um direito desse professorado de se manter atualizado.
Apesar dos desafios € essencial viabilizar a esses professores a atualizacdo e
desenvolvimento de suas praticas de forma que contribuam, cada vez mais, com o

processo de desenvolvimento de seus alunos.
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Outro desafio igualmente importante refere-se a constante e necessdria tarefa de
adaptar o ensino para atender as diferentes necessidades dos alunos, seja para incluir
Pessoas com Deficiéncias (PcDs) em suas necessidades fisicas, mentais, intelectuais e/ou
sensoriais ou, também, pela diversidade natural existente quanto as multiplas formas de
aprendizagem presentes nas salas de aula, o que torna bastante desafiador para os
professores, adaptar as infinitas possibilidades de ensino as particularidades de cada
alunos de forma a alcan¢ar uma aprendizagem satisfatdria. Vale lembrar que a escola é
um espaco formal de ensino em que seres individuais sdo expostos a processos
de aprendizagem coletivo.

Visto que sao amplos e complexos os desafios enfrentados pelos professores
de lingua espanhola nas escolas publicas, o presente artigo visa discutir os principais

desafios e analisar sobre possiveis alternativas.

O desafio da formacgdo continuada

Desde os primdrdios a educag¢do cumpre um papel indiscutivelmente importante
para toda a sociedade. Sua atuacdo funciona como um pilar social e cultural,
sendo delegado a ela o poder de influir e conectar saberes seculares a modernidade e
vice-versa, propiciando saberes necessarios para o continuo desenvolvimento da
sociedade.

A educacdo acontece de diferentes formas, em diversos nucleos sociais e em um
vasto campo de possibilidades, seja na familia, nas comunidades, bairros etc. No
entanto, na maioria das vezes, o ensino ao que se referem popularmente como educacao,
se realiza no ambito escolar, pois considera-se a escola o ambiente formal e destinado
para este fim, a educagao.

Considerando a escola como um lugar de aprendizagem e onde viabiliza-se o
ensinoe a educacao formal, é importante entender como os desafios vivenciados
pelos professores no ensino/aprendizagem da lingua espanhola afetam o
desenvolvimento e formacdo dos alunos durante a Educacao Basica, principalmente o
ensino/aprendizagem da lingua espanhola.

Nenhum caminho é tracado em linha reta e “ensinar uma Lingua Estrangeira

(LE) requer dos professores algumas habilidades importantes e que devem estar
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alinhadas tedrica, pratica e metodologicamente ao nivel de escolaridade do aluno.”
(SILVA, 2023, p. 15) isso significa estar em constante adaptacdo e em constante
formacao.

Desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) LEI
N°9.394 de 20 de dezembro de 1996, profissionais da educacao conquistaram a
possibilidade de ter o aperfeicoamento profissional continuado garantido pela lei e
“inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim”, como o disposto no
inciso Il do paragrafo 67 da referida lei. O “Titulo VI” da mesma lei, que trata “Dos
Profissionais da Educacdo” dispde também que esses profissionais poderdao usufruir,
dentro da carga horaria de trabalho, de um periodo que podera ser reservado para o
estudo, planejamento e avaliacdo (Inciso V. Art. 67, lei N° 9.394) além de ter, também,
garantido pela mesma lei “condi¢c6es adequadas de trabalho” (Inciso VI. Art. 67, lei N°
9.394). No geral, no que tange os direitos “Dos Profissionais da Educacdo” as propostas
sao necessdrias e muito bem quistas por todo o nicleo de professorado. No entanto,
nem todos os profissionais da educacdao conseguem, de fato, usufruir desse direito, seja
pelas condicdes escolares ao qual esta vinculado, pelo préprio quadro restrito de
funcionarios disponiveis para aquela drea a que ele atua, como no caso da maioria dos
professores de espanhol, cujo quadro de funcionarios escolares conta com um ou dois
profissionais, seja por possiveis outros motivos que os impossibilitem de gozar do direito
adquirido.

Independente das dificuldades e desafios enfrentados pelos professores a referida
lei diz que:

Garantir-se-3 formacdo continuada para os profissionais a
que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de
educacao basica e superior, incluindo cursos de educacao
profissional, cursos superiores de graduacao plena ou tecnoldgicos
e de pds-graduacdo. (Incluido pela Lei n®12.796, de 2013)

Ampliando a discussdo sobre a formacdo continuada, Silva (2007) reflete
sobre quao complexa pode ser essa tarefa e traz para discussdo a importancia de se
considerar a prépria escola como um lugar para essa formacao continuada, de forma que

se torne ‘“uma afirmacdo fundamental na busca de superar um modelo cldssico de
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formacao continuada” amplificando a forma de ver a teoria e a pratica. (CANDAU, 1997, p.
57)-

Nessa perspectiva e ainda considerando os desafios encontrados pelos
professores nas salas de aula, é importante entender o como esses profissionais vao se
refazendo e se “reformando” enquanto fazem o percurso educativo com seus alunos.

Ensinar é uma tarefa que requer preparo, tempo, dedicacdo, organizacdo e
analise constante das reais necessidades daquele determinado grupo de alunos que, dia
apos dia, se transforma e cada vez mais requer aten¢ao e um olhar atento para suas
novas e diferentes necessidades. Um professor habituado a dar aulas no Ensino
Fundamental | talvez ndo encontre tantos obstaculos ao lecionar, por exemplo, no Ensino
Fundamental Il, ainda que as caracteristicas dos alunos mudem de forma bastante
significativa. No entanto, o contrdrio pode ser bastante incOmodo e desafiador para o
professor caso ele ndao tenha um preparo adequado quanto a sua formacdo, seja ela
inicial ou continuada ou a sua prdpria pratica, isso porque no Fundamental | os alunos,
principalmente dos anos iniciais, estdo em um periodo de transicdao entre a Educacao
Infantil e o Fundamental, sdo criancas que estdo se inserindo a cultura letrada, ou seja,
alunos que estdo em periodo de alfabetizaco. E preciso que o professor compreenda os
processos nessa fase deaprendizagem, inclusive sobre o neurodesenvolvimento,
estimulos e formas de aprendizagem. Diferentemente, os alunos do Fundamental II, ja
alfabetizados, comecam a adolescer e a desenvolver a aprendizagem abstrata.

Todos esses fatores corroboram alguns dos desafios enfrentados pelos
professores, principalmente porque nenhum ser é exatamente igual depois das suas
descobertas e vivéncias didrias sejam elas escolares ou sociais. Dias apds dia, toda a
comunidade escolar vivencia novas e diversificadas experiéncias escolares. Nas salas de
aula essas demandas ficam ainda mais intensificadas pela alta demanda dos alunos que
estdao sempre em desenvolvimento. A Cada novo dia novas descobertas, a cada aula
novos aprendizados e a cada intera¢ao novas formas de ver o mundo, de se perceber e de
perceber o outro.

E comum que professores, sobretudo os de espanhol como lingua
estrangeira, sintam a continua necessidade de estar em movimento e em constante
transformacao desuas praticas, ndao importa qual o nivel escolar ou fase de

desenvolvimento em que o aluno esteja. Ndo raro, professores sentem a necessidade de
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aperfeicoar suas praticas pedagdgicas e metodoldgicas. O ato de ser professor parece
gerar um looping quanto a busca por inovadoras formas de promoc¢ao do aprendizado e
desenvolvimento de seus alunos.

A partir do momento em que a escola assume socialmente um dos papéis
primordiais para a sociedade é também dever dessa a promocdo e a viabilizacdo desse
desenvolvimento diddtico/metodoldgico aos docentes, seja na promoc¢do de curso,
eventos, palestras e treinamentos, seja na facilitacao de “manejamento” que permitam
esse aperfeicoamento dentro ou fora do ambito escolar. A escola como entidade social
estd suscetivel a varios desafios, juntamente com professor e toda a comunidade escolar
e, possibilitar que o desafio da formacao seja relativamente alcangado ja seria um grande
avanco.

Consideracgoes Finais

Os desafios do ensino de espanhol no Brasil evidenciam a necessidade de politicas
publicas que viabilizem a formacdo continuada e oferecam condi¢bes adequadas
de trabalho aos professores. A escola, como ambiente formal de ensino, desempenha
um papel social importante na adaptacao do ensino as necessidades dos alunos e no
suporte a evolucao profissional dos docentes. Promover cursos, eventos e treinamentos
é crucial para incentivar praticas pedagdgicas eficazes e inovadoras. Superar essas
dificuldades é essencial para que a educacdo no Brasil forme cidadaos aptos a

compreender e interagir cultural e linguisticamente no contexto latino-americano.
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RESUMO: O presente projeto de pesquisa visa abordar desafios enfrentados pelos professores no ensino de
literatura nas aulas de lingua portuguesa do ensino fundamental Il e explorar estratégias para desenvolver o
aspecto "leitor" nos alunos, promovendo a compreensdo da importancia da literatura em sua formacao
escolar. Serd proposto um trabalho de ensino de literatura que faca um panorama de narrativas poéticas
classicas, utilizando adapta¢bes de obras como "A Odisseia" e "A llfada", de Ruth Rocha, para instigar o
interesse e a compreensdo dos alunos. A metodologia adotada serd qualitativa, considerando os estudos
tedricos de especialistas na drea, como Marisa Lajolo e Regina Zilberman e, além disso, serdo observados e
analisados os documentos normativos que orientam o ensino de lingua portuguesa, como a BNCC e o
Curriculo Paulista, mais especificamente o Curriculo em A¢do de Lingua Portuguesa dos anos finais. Os
objetivos especificos incluem a observacdo e andlise das propostas pedagdgicas de ensino de literatura,
analisar estratégias pedagdgicas para promoc¢ao do interesse dos estudantes em préticas de leitura, explorar
arelagdo entre literatura e desenvolvimento de habilidades, e examinar o papel da literatura na compreensao
da diversidade humana.

Palavras-chave: ensino; literatura; estratégias de ensino.

RESUMEN: El presente proyecto de investigacion tiene como objetivo abordar los desafios enfrentados por
los profesores en la ensefianza de la literatura en las clases de lengua portuguesa de la educacién secundaria
basica y explorar estrategias para desarrollar el aspecto 'lector' en los estudiantes, promoviendo la
comprension de la importancia de la literatura en su formacién escolar. Se propondrd un trabajo de
ensefianza de la literatura que haga un panorama de narrativas poéticas clasicas, utilizando adaptaciones de
obras como 'La Odisea' y 'La lliada', de Ruth Rocha, para incentivar el interés y la comprension de los
estudiantes. La metodologia adoptada serd cualitativa, considerando los estudios tedricos de especialistas
en el drea, como Marisa Lajolo y Regina Zilberman, y ademas, se observaran y analizaran los documentos
normativos que orientan la ensefianza de la lengua portuguesa, como la BNCC y el Curriculo Paulista, mas
especificamente el Curriculo en Accidn de Lengua Portuguesa de los afios finales. Los objetivos especificos
incluyen la observacidn y analisis de las propuestas pedagdgicas de ensefianza de la literatura, analizar
estrategias pedagdgicas para la promocidn del interés de los estudiantes en practicas de lectura, explorar la
relacidn entre la literatura y el desarrollo de habilidades, y examinar el papel de la literatura en la comprensidn
de la diversidad humana.

PALABRAS CLAVE: ensefianza; literatura; estrategias de ensefianza.
ABSTRACT: This research project aims to address challenges faced by teachers in teaching literature in

Portuguese language classes for lower secondary education and to explore strategies to develop the
"reader" aspect in students, promoting an understanding of the importance of literature in their academic
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formation. The project will propose an overview of classic poetic narratives, using adaptations of works like
"The Odyssey" and "The lliad" by Ruth Rocha to spark students' interest and comprehension. The adopted
methodology will be qualitative, considering theoretical studies by experts in the field, such as Marisa Lajolo
and Regina Zilberman. Additionally, normative documents guiding Portuguese language teaching, such as
the BNCC and the S&o Paulo Curriculum, specifically the Language Arts Curriculum in Action for the final years,
will be observed and analyzed. The specific objectives include observing and analyzing the proposed
pedagogical approaches to literature teaching, analyzing strategies to promote students' interest in reading
practices, exploring the relationship between literature and skill development, and examining the role of
literature in understanding human diversity.

KEYWORDS: teaching; literature; teaching strategies.

Introducao

O questionamento que intitula esta pesquisa se faz presente a cada vez que um
professor propGe atividade de leitura em sala de aula, mas solucionar essa questdo tem se
mostrado uma tarefa cada vez mais ardua. Diante dessa problematica, esta pesquisa
propde analisar os documentos normativos que orientam o ensino de lingua portuguesa,
com foco nas atividades de leitura propostas para o ensino fundamental I, e examinar as
praticas pedagdgicas sugeridas para os professores na integracao dos estudantes a cultura
literdria, evidenciando a importancia da literatura como parte integrante de sua formacao
académica.

A escolha desse tema pauta-se pela constatacdao de um crescente declinio de
interesse dos alunos pela leitura de modo geral, em um cendrio marcado pela rapida
disseminacao de informagdes, que é causada pelo dominio das tecnologias digitais, além,
é claro, do espaco que é oferecido as praticas de leitura em sala de aula. Nesse contexto,
torna-se fundamental examinar as propostas didaticas de praticas de leitura, bem como
possiveis desafios que possam ser enfrentados pelos professores no ensino de literatura,
e identificar estratégias eficazes para despertar e manter o interesse dos alunos nas
leituras de sala de aula.

Ademais, a reflexdao sobre a relevancia do ensino de literatura no contexto
educacional se faz necessdria, uma vez que seu aprendizado compreende parte do
desenvolvimento educacional e cultural dos estudantes, além de desempenhar papel
fundamental na formacdo dos individuos, contribuindo para o aprimoramento da
linguagem, o desenvolvimento da criatividade e da imagina¢ao, e de promover a reflexao

critica e a compreensao empatica da diversidade humana.

ESCREVIVER - Revista do Centro Pedagdgico, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte - MG.



“LITERATURA PARA QUE?”: Os desafios do ensino de literatura no ensino fundamental Il e estratégias para seu ensino

Compreender os desafios enfrentados no ensino de literatura, bem como explorar
estratégias pedagdgicas e o papel da literatura na formacdo cultural e no desenvolvimento

de habilidades dos estudantes do ensino fundamental 1.

v" Analisar documentos normativos que orientam o ensino de lingua portuguesa,
com enfoque nas atividades propostas para a prética de leitura.

v' Explorar o papel da literatura na formacdo cultural dos estudantes, expondo
como obras literarias contribuem para compreensdao de épocas, culturas e
perspectivas, integrando ao curriculo escolar.

v" Investigar relacdo entre ensino de literatura e desenvolvimento de habilidades
linguisticas, criatividade, imaginacao, reflexdao critica e empatia, promovidas
pela leitura e analise de textos literarios.

v' Propor estratégias pedagdgicas com o intuito de despertar interesse dos alunos

pela leitura.

O presente plano de projeto fundamenta-se em pesquisas realizadas por
profissionais da drea de Letras, como professores da educacao basica regular e
pesquisadores de ensino de praticas de leitura e literatura, destacando-se Marisa Lajolo
(“Do mundo da leitura para a leitura do mundo”, 2002), Regina Zilberman (“O papel da
literatura na escola”, 2008) e Annie Rouxel (“O ensino da literatura: experiéncia estética e
formacdo do leitor”, 2014), cujas pesquisas concentram-se nas metodologias do ensino de
literatura e nas praticas de leitura na sala de aula, além de explorarem a tematica de
multiletramentos. Menciono também Antonio Candido (“O direito a literatura”, 1988),
Tzvetan Todorov (“A literatura em perigo”, 2008) e Antoine Compagnon (“Literatura para
qué?”, 2009), ondem discutem a importancia do acesso a literatura como um direito
fundamental e um instrumento essencial para o desenvolvimento humano e social. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo Paulista do Estado de Sdo Paulo,
complementam essa fundamentacdao ao destacar a literatura como uma ferramenta
essencial para a formacdo integral do estudante, promovendo competéncias leitoras
criticas e valorizando a diversidade cultural e literaria.

Como estratégia de ensino, proponho aimplementacao de um trabalho que explore

um panorama de narrativas poéticas classicas, utilizando adapta¢des de obras como "A
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Odisseia" e "A lliada", contadas por Ruth Rocha. Essa proposta visa instigar o interesse e a
compreensao dos alunos, proporcionando uma abordagem mais acessivel e envolvente as
obras classicas. Alinhada as diretrizes da BNCC, essa estratégia busca ndo apenas facilitar
0 acesso e a apreciacao dos textos literarios, mas também promover a analise critica e a
contextualizagdo histdrica e cultural dessas obras, enfrentando assim os desafios
identificados no ensino de literatura e atendendo as necessidades formativas dos
estudantes no Ensino Fundamental Il.

Para propor uma sequéncia didatica que aborde as problematicas observadas no
material do Estado de Sao Paulo, somadas a minha prépria experiéncia em sala de aula,
adotei uma abordagem metodoldgica que combina andlise continua da literatura relevante
e reflexdo sobre as préticas pedagdgicas.

Ao longo da andlise, propus uma revisao bibliografica continua, explorando obras
de Marisa Lajolo, Regina Zilberman e Anne Rouxel, bem como a andlise dos documentos
que regem o ensino de lingua portuguesa no Estado de S3o Paulo. Essa revisdao fornece
uma compreensdo aprofundada das problematicas enfrentadas pelos professores e alunos
no que diz respeito as praticas de leitura propostas pelos materiais, bem como estratégias
pedagdgicas para o ensino da literatura literaria.

Com base nas informag¢bes obtidas durante a revisdao bibliografica, observei
determinados aspectos do ensino de literatura, como as orienta¢des estabelecidas pelas
diretrizes de ensino de lingua portuguesa e literatura, o aparente desinteresse dos alunos
pela leitura literaria e o trabalho de praticas de leitura proposto pelo material norteador
fornecido pelo governo do Estado de Sao Paulo.

Por fim, propus uma proposta de sequéncia diddtica que integre essas estratégias e
aborde as problematicas identificadas. A sequéncia didatica explora narrativas poéticas
classicas, como "A Odisseia" e "A lliada", adaptadas por Ruth Rocha, de maneira atraente

e acessivel aos alunos, proporcionando uma abordagem engajadora para a leitura literaria.

O uso de adapta¢oes em praticas de leitura
Antes de iniciar a andlise dos documentos que regem o ensino de lingua portuguesa
e literatura, é necessario justificar a escolha de uma sequéncia didatica que utilize as

adaptacdes mencionadas anteriormente.
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Uma vez na posi¢ao de professor de lingua portuguesa e literatura, é fundamental
que consideremos todos os aspectos das praticas de leitura que propomos aos estudantes.
Naturalmente, é desejo do professor que os alunos tenham acesso as obras originais em
sua totalidade, que se interessem em buscar os textos originais, assim como nds, que um
dia também fomos estudantes, o fizemos. No entanto, reitero o que Todorov afirmaem"A
Literatura em Perigo" (2009): "o que se destina a todos € o ensino de literatura, e ndo os
estudos literdrios". Tendo isso em mente, é necessdrio que ajustemos nossas expectativas
e tenhamos paciéncia, pois o trabalho do professor de lingua portuguesa em praticas de
leitura no ensino fundamental deve, primeiramente, fundamentar-se em oportunizar o
contato do aluno com a literatura de maneira acessivel, convidativa e, acima de tudo,
prazerosa.

O contato inicial com um texto literario classico através de uma adaptacao torna
obras complexas mais acessiveis para alunos do ensino fundamental Il. Nas adapta¢des de
"Alliada" e "A Odisseia" utilizadas na elabora¢ao da sequéncia didatica, Ruth Rocha ajusta
a linguagem e a estrutura narrativa ao nivel de compreensao dos alunos do ensino basico
[, o que permite que eles apreciem e compreendam esses textos, que seriam desafiadores
em sua forma original devido a estrutura do texto épico e ao vocabuldrio originalmente
utilizado. Esse contato inicial atua como uma introdu¢dao ao podemos chamar de
patriménio literdrio, ampliando o horizonte cultural dos estudantes. O trabalho com
adaptacdes literdrias promove o desenvolvimento de habilidades de leitura e
interpretacdo, permitindo que os alunos identifiquem elementos narrativos, personagens
e temas de forma clara e direta. Esse exercicio ira fortalecer suas capacidades analiticas e
criticas, a0 mesmo tempo em que agira como base para a leitura de textos mais complexos
no futuro, incluindo os originais.

Dessa forma, ao proporcionar um primeiro contato acessivel e agraddvel com a
literatura classica, estamos pavimentando o caminho para que os alunos desenvolvam um
interesse genuino e duradouro pela leitura, cumprindo assim o objetivo essencial do ensino
de literatura no ensino fundamental: fomentar o prazer da leitura e preparar os alunos para

futuras explorag6es literdrias.

Diretrizes educacionais do ensino de lingua portuguesa e literatura
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que o ensino de literatura
deve ser voltado para a formagdo integral do estudante, desenvolvendo competéncias
leitoras criticas e promovendo o contato com a diversidade cultural e literaria do Brasil e
do mundo. A literatura é vista como uma ferramenta essencial para a constru¢ao do
conhecimento, permitindo aos alunos explorarem diferentes realidades, contextos
histdricos e experiéncias humanas através da leitura de obras variadas. A BNCC destaca a
importancia de incentivar o gosto pela leitura desde os anos iniciais, proporcionando aos
estudantes a oportunidade de interagir com textos literdrios de diferentes géneros e

estilos, promovendo assim o desenvolvimento da criatividade e pensamento critico.

No Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), a BNCC aprofunda a abordagem da
literatura ao enfatizar a necessidade de uma analise mais detalhada dos textos literarios.
Durante esses anos, os alunos devem desenvolver a habilidade de identificar e interpretar
elementos estruturais dos textos, como enredo, personagens, tempo, espaco e linguagem,
além de reconhecer a intertextualidade e as influéncias culturais e histdricas presentes nas
obras. A BNCC também orienta que o ensino de literatura nesse estdgio abranja a
diversidade cultural brasileira, incluindo a producao literaria de diferentes regides e grupos
étnicos, bem como a literatura de outros paises luséfonos. A valorizacao da diversidade
literaria visa ndo apenas enriquecer o repertdrio cultural dos alunos, mas também
promover a inclusdao e o respeito as multiplas identidades que compdem a sociedade

brasileira.

A BNCC apresenta quatro aspectos de praticas de linguagem e seus respectivos
objetos do conhecimento, assim como as habilidades associadas ao ensino de cada um
desses objetos. Esses aspectos sdo: 1) Leitura, 2) Producdo de Textos, 3) Oralidade e 4)
Andlise Linguistica e Semidtica. Dentre os objetos do conhecimento relacionados a pratica
de linguagem conhecida como "leitura", e que abrangem os campos de atuag¢do artistica-
literaria, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e vida publica, conforme detalhado

nas paginas 140 a 191, constam:

e Apreciacao e réplica;
e Relacdo entre géneros e midias;

e Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto;
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e Efeitos de sentido;

e Reconstrugdo das condi¢des de producao e circulagdo e adequagao do texto a
constru¢do composicional e ao estilo de género (lei, cédigo, estatuto, regimento
etc.);

e Estratégias e procedimentos de leitura;

e Relagao do verbal com outras semioses;

e Procedimentos e géneros de apoio a compreensao;

e Reconstrucdo da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos provocados
pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos;

e Adesdo as praticas de leitura;

e Estratégia de leitura;

e Distin¢ao de fato e opinido;

e Caracterizacao do campo jornalistico e relacao entre os géneros em circula¢do,
midias e praticas da cultura digital;

e Efeitos de sentido;

e Exploragdo da multissemiose;

e Estratégias e procedimentos de leitura em textos legais e normativos.

e Relacdo entre contexto de producdo e caracteristicas composicionais e estilisticas
dos géneros (carta de solicitacdo, carta de reclamacdo, peticao on-line, carta
aberta, abaixo-assinado, proposta etc);

e Estratégias e procedimentos de leitura em textos reivindicatdrios ou propositivos;

e Curadoria de informacdo;

e Reconstrucao da textualidade.

No estado de S3o Paulo foi desenvolvido o Curriculo Paulista, que é um conjunto de
diretrizes e orientac¢bes educacionais adotado pela rede publica de ensino do estado de
Sao Paulo. Ele define os conteudos, competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidos ao longo da educacao basica, desde a educacdo infantil até o ensino médio.
O Curriculo Paulista busca garantir uma educacao de qualidade, alinhada com as
necessidades e realidades locais, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes.

Ele é atualizado periodicamente para acompanhar as mudangas na sociedade e nas

ESCREVIVER - Revista do Centro Pedagdgico, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte — MG.



GONCALVES, N.

demandas educacionais e, no que toca as praticas de leitura, sugere um trabalho de
promoc¢ao a educagdo literaria centrada na formacgdo de leitores criticos e na aprecia¢ao

estética, em conformidade com as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O documento enfatiza a importancia de expor os alunos a uma ampla gama de
textos literdrios, incluindo cldssicos da literatura brasileira e mundial, obras
contemporaneas e producdes de diferentes culturas e periodos histdricos. O Curriculo
também destaca o desenvolvimento de competéncias leitoras, como interpretacao,
inferéncia, sintese e andlise critica, e incentiva praticas de leitura compartilhada e
orientada, nas quais professores e alunos discutem textos juntos. Abordando diferentes
géneros literarios e explorando temas transversais, o Curriculo Paulista alinha-se com a
BNCC ao promover uma formacao integral dos estudantes, que envolve a valoriza¢do da
diversidade cultural e a construcao de competéncias criticas e apreciativas. A avalia¢ao
considera o desenvolvimento continuo das competéncias leitoras, a producao escrita e o
envolvimento dos alunos nas atividades de leitura e discussao, reconhecendo seu interesse

e participacdo ativa na pratica literdria.

Na rede publica de ensino do estado de Sao Paulo, as aulas de Lingua Portuguesa se
apoiam em dois recursos cruciais: o Curriculo em A¢ao e o Aprender Sempre, ambos
atuando como livros didaticos complementares. Como recurso adicional, a plataforma
Centro de Midias de Sao Paulo (CMSP) complementa o ensino, mantendo sua integracdo
com o conteuddo do Curriculo em A¢ao, com o objetivo de fomentar a alfabetizacao digital
dos alunos e incentivando-os a utilizar plataformas digitais. No entanto, este estudo visa
analisar as praticas de ensino da leitura nos primeiros e segundos bimestres dos anos finais
(do 6° ao 9° ano) de Lingua Portuguesa, focando especialmente nas atividades sugeridas
pelo Curriculo em Acdo. O Curriculo em Acao € organizado por areas de estudo, sendo o
conteudo de Lingua Portuguesa abordado no caderno de Linguagens e Suas Tecnologias.
Os alunos recebem um livro a cada bimestre, enquanto os professores recebem o caderno
do professor a cada semestre, que contém o conteido dos dois bimestres

correspondentes.
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Perspectivas no ensino da leitura literaria

O ensino das préticas de leitura aos alunos dos anos finais no estado de Sao Paulo é
organizado de forma a promover uma abordagem holistica e progressiva. Isso inclui 0 uso
de materiais diddticos como o Curriculo em Ac¢do, que fornece orientagdes e recursos para
os professores, e os recursos presentes nas plataformas digitais dispostas pela SEDUC?,
que estdo alinhadas ao material. O material sugere que sejam utilizadas estratégias
pedagdgicas que envolvem a leitura de diferentes géneros textuais, analise critica,
interpretacdo e producao de textos, apontando como objetivo o desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos, capacitando-os a compreender, analisar e refletir sobre os
diversos tipos de texto, preparando-os para enfrentar os desafios da sociedade
contemporanea.

Dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, o Curriculo em A¢do adota uma
abordagem de leitura que envolve a utiliza¢ao de selecdes, adapta¢des de textos, poemas,
contos e crénicas, bem como outros géneros textuais. A partir desses materiais, sao
propostas atividades de leitura que abordam os objetos do conhecimento estabelecidos
pela BNCC para o eixo de leitura. No entanto, em relacdo ao papel da leitura na escola,
como questionado por Zilberman (2009), fica a indagacao sobre que tipo de leitura a escola
deveria promover. Entre as responsabilidades do professor de Lingua Portuguesa, ha
diversas habilidades a serem desenvolvidas nos alunos. O processo de alfabetizacdo e
letramento, por si s6, demanda grande esforco do professor. No entanto, tornar os alunos
leitores criticos e competentes, mas capazes de apreciar a literatura, parece representar
um desafio ainda mais complexo.

Desse modo, uma observacao mais atenta da BNCC e do Curriculo Paulista revela
aspectos que podem ser aprimorados no ensino de literatura. As praticas de leitura,
somadas a uma abordagem predominantemente baseada em selecbes e recortes de
textos, podem ndo proporcionar um espaco amplo para uma imersao completa na
experiéncia de leitura de obras literdrias. As atividades propostas frequentemente
abordam os diferentes géneros literdrios de maneira superficial, 0 que pode restringir a

promocao da cultura literdria no espaco escolar.

2 Secretaria da Educagéo
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Além dos desafios inerentes ao desenvolvimento das praticas pedagdgicas de
lingua portuguesa, os materiais estabelecidos podem refletir uma certa limitagdo quanto a
experiéncia da leitura. Conforme Compagnon (2009), o espaco da literatura tornou-se mais
escasso em nossa sociedade, pois na escola os textos didaticos a corroem, e nos lazeres, a
aceleracdo digital fragmenta o tempo disponivel para os livros. O professor de lingua
portuguesa do século XXI enfrenta o desafio didrio de engajar os alunos em meio aos
recursos tecnoldgicos atuais, que frequentemente se mostram mais atraentes por
oferecerem contetidos sintetizados, de facil absor¢ao e que exigem menos atencdo. Em
contraste, a experiéncia de leitura demanda mais tempo, dedicagdo e certa solitude, o que,

por vezes, pode tornar a pratica menos atraente para os alunos.

Nesse contexto, o professor precisa evidenciar a relevancia da escola, que sempre
foi e permanece sendo necessaria e indispensavel no processo de formagao académica e
na formacdo dos estudantes como cidadaos do mundo. De pronto, tal propdsito parece
estar suficientemente exposto aos alunos, afinal, é dito que ensinamos gramatica para que
aprendam as regras que regem a estrutura da lingua portuguesa, sua formagao, sua sintaxe
e sua semantica. A ortografia surge a seguir, pois é necessario escrever as palavras
corretamente, obedecendo sua acentuacdo e a pontuacdo das frases. A producao textual
é necessdria para que aprendam a se expressar, seja descrevendo ou argumentando, o que
por sua vez contribui para o desenvolvimento de uma boa habilidade de expressao oral.

Mas ler para qué? E a literatura, é para qué?

Mas afinal, e a literatura, é para qué?

Muitos tedricos de literatura se debrucaram sobre a tarefa de responder a essa
pergunta, que continua sendo feita pelos alunos de hoje e, provavelmente, sera feita pelos
alunos de amanha. De acordo com Compagnon (2009, p. 29): “Lemos, mesmo se ler ndo é
indispensavel para viver, porque a vida é mais cdmoda, mais clara, mais ampla para aqueles
que leem que para aqueles que ndo leem”.

Embora a literatura seja apenas um dos meios pelos quais reproduzimos nossa
realidade, ao lado de outras formas de arte como musica, pintura, cinema, danga, teatro e
fotografia, € por meio dela que vivenciamos realidades diferentes das nossas, conhecemos
pessoas que ndao conheceriamos em nossas vidas cotidianas, nos transportamos para

lugares que talvez sequer conheceriamos se ndo fosse pela leitura. A literatura oferece uma
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oportunidade incompardavel de testemunhar e compreender a experiéncia da condi¢ao
humana. Ela nos permite ascender e nos aprofundar em nossa prépria humanidade ao ler
um romance, como observa Todorov (2008, p. 81). A beleza da literatura reside em sua
capacidade de nos conectar com a esséncia da vida, enriquecendo nossa percepcao e
compreensdao do mundo e de nds mesmos. “Por mais longe que remontem minhas
lembrancas, sempre me vejo cercado de livros” (TODOROV, 2008, p. 15), e sdo dessas
lembrancas que nossos alunos precisam. Os estudantes necessitam ser envolvidos pelo
mundo literario desde o primeiro contato com a escola, seja na educac¢ado infantil, no ensino
fundamental I ou II.

Diante disso, é imprescindivel repensar o paradigma do ensino das praticas de
leitura literdria. Devemos nos afastar da ideia de que o ensino da lingua portuguesa e da
literatura sdo apenas contribuicbes periféricas para a formacao académica, como
questiona Todorov (2008, p. 27), ao ensinar uma disciplina, sua énfase deve recair sobre a
disciplina em si, ou sobre seu objeto? As praticas de leitura ndo devem se restringir a analise
das caracteristicas especificas de uma narrativa ou a investigacao dos elementos métricos
da poesia. O texto que é objeto de estudo deve ser encarado como um meio para a
descoberta e aquisicao de ferramentas analiticas, ao invés de ser submetido a uma
abordagem rotineira que relega o leitor a uma posicao passiva diante das técnicas literarias,
tais como o jogo de focaliza¢bes, o papel do narrador dentro ou fora da histdria, ou o
emprego do discurso indireto livre (ROUXEL, 2012, p. 20). Essa abordagem restritiva
subestima o papel essencial da literatura no desenvolvimento cognitivo, emocional e social
dos estudantes. Assim, é essencial repensar as estratégias pedagdgicas para cativar os
alunos em um ambiente cada vez mais permeado pela tecnologia e pela rapida
disseminacdo de informac6es. E fundamental que o professor desenvolva abordagens que
nao apenas despertem o interesse dos estudantes pela leitura, mas também os capacitem
a compreender e apreciar a literatura como uma ferramenta indispensavel para a formacao
integral do individuo, o que somente acontece quando o estudante tem a oportunidade de
se expor ao fenébmeno literario.

Neste ponto, revisito Zilberman em “O papel da literatura na escola”, que afirma que,
para chegar a utopia de um ensino de literatura que se fundamente na leitura de fato, a
literatura desempenha papel fundamental, e talvez até o lidere, como aconteceu nos seus

inicios, quando a poesia da epopeia formava os cidaddos da pdlis grega (ZILBERMAN,
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2009). Evoquemos, portanto, os primérdios da literatura, quando a poesia épica
influenciava os cidaddos da Grécia antiga, o que sugere a possibilidade de a literatura
desencadear um processo similar nos dias de hoje, preservando sua integridade histdrica,

identidade e, por fim, revelando seu propdsito.

Mitologia grega e literatura classica: enriquecendo o curriculo do ensino fundamental ii

Ainda pensando sobre que tipo de leitura deve ser promovida para o aluno do
ensino fundamental Il, conclui que retomar textos como A Odisseia e A Iliada seriam ideais.
A mitologia grega, em particular, se destaca por reunir todos os elementos que compdem
uma boa histdria: atos heroicos de figuras humanas, o aspecto fantasioso trazido pelas
interag6es com deuses e outros seres miticos, além de dilemas éticos que sao intrinsecos
a experiéncia humana, explorando temas como honra, coragem, lealdade, justica e
empatia.

Neste projeto, proponho adotar a obra de Homero como uma peca central no
ensino de literatura, selecionando as adaptacdes de Ruth Rocha para a lliada e Odisseia,
conforme sequéncia didatica anexa, os alunos tém a oportunidade de explorar ndo apenas
a literatura homérica, mas também enriquecer significativamente seu repertdrio cultural.
Essa abordagem vai além da simples andlise literdria, permitindo que os estudantes
construam uma base cultural sélida que transcende para além da esfera da literatura,

alcangando diversas areas do conhecimento na tradi¢do ocidental.

Optei por manter as atividades da sequéncia abertas, permitindo que os
professores as adaptem conforme considerarem mais adequado. Dessa forma, a sequéncia
pode ser ajustada para atender aos diversos perfis de alunos e utilizada em todas as turmas
do 6° ao 9° ano, proporcionando uma flexibilidade que valoriza a individualidade e as

necessidades especificas de cada grupo.

Consideracgoes finais

Em ultima andlise, a valorizagd@o da literatura como uma ferramenta essencial para a
formacao integral dos estudantes requer um esforco conjunto de educadores, gestores e
formuladores de politicas educacionais. A literatura desempenha um papel crucial na
expressao e discussao dos diferentes imagindrios, sensibilidades, valores e

comportamentos que moldam uma sociedade. Ao integrar a literatura, e a experiéncia de
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ler, no curriculo escolar, ndo estamos apenas promovendo habilidades de leitura, mas
também cultivando uma compreensdo mais profunda da sociedade, seus valores e suas
complexidades.

Para além da expressdo da cultura, o fenémeno literdrio é o préprio reflexo da natureza da
existéncia humana e, portanto, inerente ao ser. O desenvolvimento do estudante como um
leitor ativo promove uma compreensdao mais profunda de seu interior. Através da
literatura, os leitores sdo convidados a refletir sobre suas prdprias experiéncias e a se
conectar com os aspectos mais profundos da humanidade, enriquecendo assim sua
jornada pessoal de crescimento e aprendizado. E por meio da literatura que os estudantes
aprendem a pensar criticamente, a questionar e a apreciar a diversidade cultural. Desse
modo, somente através de uma abordagem abrangente e comprometida com a
importancia da literatura na educagdao contemporanea podemos garantir que os

estudantes se tornem individuos criticos, reflexivos e culturalmente enriquecidos.

Anexo | - Sequéncia Didatica

“Tecendo Valores: Explorando a Mitologia Grega com Ruth Rocha”

Objetivo Geral:
Introduzir os alunos ao universo da mitologia grega por meio das adaptagdes de "A
lliada" e "A Odisseia" por Ruth Rocha.

Obijetivos especificos:

= Desenvolver habilidades de leitura, interpretacdo e producdo de texto.

=  Estimular a reflexdo critica dos alunos sobre questdes morais e éticas presentes nas
histdrias mitoldgicas.

=  Promover o desenvolvimento da empatia, responsabilidade e valores nos estudantes.

Publico-Alvo:
= Alunos do ensino fundamental Il (anos finais).

Sequéncia Didatica:

1. Introdugdo a Mitologia Grega (duracdo: 2 aulas)

=  Apresentacao do tema da mitologia grega;

=  Discussao em grupo sobre temas como honra, coragem, lealdade, justica e respeito,
e como eles sdo representados na mitologia grega;

=  Leitura compartilhada de trechos das adaptagGes de Ruth Rocha, enfatizando os
dilemas éticos enfrentados pelos personagens.

2. Leitura e Analise das Adaptag¢des de Ruth Rocha (duracdo: 3 aulas)
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= Leituraindividual (ou em grupo, o professor pode avaliar a melhor dinamica de acordo
com a sala de aula) das adaptagbes de "A lliada" ou "A Odisseia" por Ruth Rocha, com
foco na anilise.

= Discussao sobre as decisbes e comportamentos dos personagens e suas
consequéncias éticas.

*  Andlise comparativa entre as a¢des dos herdis e deuses gregos e os valores morais
contemporaneos.

= Reflexdo escrita sobre como os principios éticos presentes nas histdrias podem ser
aplicados a vida cotidiana dos alunos.

3. Atividades Praticas (duracdo: 4 aulas)
Dramatiza¢do baseada nas histdrias mitoldgicas, seguidas de debate sobre as
escolhas dos personagens.

= Elaboragao de cartazes ou murais com mensagens e imagens que representem os
valores éticos encontrados nas obras.

=  Realizagao de um projeto de servico comunitario inspirado nos ideais de solidariedade
e altruismo presentes na mitologia grega, como uma campanha de conscientiza¢do
sobre temas sociais.

=  Criacdo de histdrias originais pelos alunos (ou adaptacbes/versées), incorporando os
valores aprendidos durante a sequéncia didatica.

4. Atividades Ladicas e Artisticas (duragdo: 3 aulas)

= Jogos de tabuleiro ou de cartas tematicos que abordem dilemas presentes nas
narrativas e promovam o debate e a reflexdo sobre as decisdes dos jogadores.

=  Producdo de obras de arte (pinturas, maquetes, esculturas, colagens, etc.) que
representem conceitos como justica, bondade, solidariedade, entre outros.

= Organizacdo de uma exposicdo dos trabalhos artisticos, seguida de uma roda de
conversa sobre as mensagens transmitidas pelas obras.

5. Avalia¢do e Conclusdo (duragdo: 1 aula)
= Realizagao de uma atividade avaliativa que contemple os conhecimentos adquiridos
durante a sequéncia didatica, enfatizando a reflexdo ética dos alunos.

MATERIAL COMPLEMENTAR
Professor(a),
Além das adaptacées literdrias de "A lliada" e "A Odisseia" por Ruth Rocha, explorar
outras formas de midia que abordem a mitologia grega:

=  Filmes: "Furia de Titas" (2010); "Percy Jackson e o Ladrdo de Raios" (2010).

=  AnimagGes: "Hércules" (1997, da Disney); "A Lenda de Hércules" (2014).

= Séries de TV: "Olimpo em Guerra" (2021); "Percy Jackson e os Olimpianos" (em
producdo).

=  Musica: Explorar musicas que fagam referéncias a mitologia grega, como "Tales of
Brave Ulysses" do Cream, ou "Achilles, Agony and Ecstasy in Eight Parts" do Manowar.
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Juliana Condé Rocha'

RESUMO: Este artigo aborda a integracao da literatura e cinema como estratégia didatica no Ensino
Fundamental I, a partir da analise de uma proposta didatica ministrada em turmas de 9° ano da Escola
Municipal Domingos José Diniz Costa Belém, em Contagem-MG, com o objetivo de estimular a formacao de
leitores literarios (Lajolo; Zilberman, 2019) e de espectadores (Eiterer, 2008), além de promover circulos de
pertencimento cognitivos e afetivos (Petit, 2009), considerando a literatura como necessidade universal e
direito humano (Candido, 2011). O trabalho justificou-se pelo desenvolvimento de praticas de letramento
literario (Paulino; Cosson, 2009) na escola. A proposta baseou-se no estudo da estrutura composicional e da
tematica do livro e do filme As vantagens de ser invisivel, de Stephen Chbosky, a qual possibilitou pelo uso
das duas midias explorar recursos intertextuais, interdiscursivos e intersemiéticos (Santaella, 1983). Entre
as atividades realizadas, destacaram-se o circulo de leitura (Cosson, 2021) com pausa protocolada
(Dell’lsola, 2001) e o estudo da constru¢do das narrativas literdria e audiovisual, com destaque para as
estratégias de composicdo cinematograficas (Duarte, 2002). Os resultados apresentados apontam para a
transformacdo pelos jovens do ato de ler e de ver filmes em fruicdo estética, ética e intersemidtica e
também para a construcao de identidade e de circulos de pertencimento mais amplos. Assim, o trabalho
reforcou a importancia de prdticas pedagdgicas que promovam a literatura e o cinema como ferramentas
para a formacdo critica, estética e humana dos alunos.

Palavras-chave: Literatura; Cinema; Pdblico Juvenil.

RESUMEN: Este articulo aborda la integracion de la literatura y el cine como estrategias diddcticas en la
Educacién Secundaria, a partir del andlisis de una propuesta diddctica impartida en clases de 9° grado de la
Escola Municipal Domingos José Diniz Costa Belém, en Contagem-MG, con el objetivo de estimular la formacidén
de lectores literarios (Lajolo; Zilberman, 2019) y de espectadores (Eiterer, 2008), ademds de promover circulos
de pertenencia cognitivos y afectivos (Petit, 2009), considerando la literatura como necesidad universal y
derecho humano (Candido, 2011). El trabajo se justificé por el desarrollo de prdcticas de alfabetizacion literaria
(Paulino; Cosson, 2009) en la escuela. La propuesta se basé en el estudio de la estructura composicional y la
tematica del libro y la pelicula Las ventajas de ser invisible, de Stephen Chbosky, lo cual permitié mediante el
uso de ambos medios explorar recursos intertextuales, interdiscursivos e interseméticos (Santaella, 1983).
Entre las actividades realizadas, destacaron el circulo de lectura (Cosson, 2021) con pausa protocolada
(Dell’Isola, 2001) y el estudio de la construccién de las narrativas literaria y audiovisual, con énfasis en las
estrategias de composicion cinematogrdficas (Duarte, 2002). Los resultados presentados sefalan la
transformacion, por parte de los jévenes, del acto de leer y ver las peliculas en una experiencia estética, ética e
intersemdtica y también en la construccidn de identidad y circulos de pertenencia mds amplios. Asi, el trabajo
reforzé la importancia de prdcticas pedagdgicas que promuevan la literatura y el cine como herramientas para
la formacidn critica, estética y humana de los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Literatura; Cine; Publico Juvenil.
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ABSTRACT: This article addresses the integration of literature and cinema as didactic strategies in
Elementary School, based on the analysis of a teaching proposal implemented in 9th-grade classes at the
Domingos José Diniz Costa Belém Municipal School in Contagem, MG. The aim was to stimulate the
formation of literary readers (Lajolo; Zilberman, 2019) and spectators (Eiterer, 2008), as well as foster
cognitive and emotional circles of belonging (Petit, 2009), considering literature as a universal necessity
and a human right (Candido, 2011). The justification for the work was the development of literacy practices
(Paulino; Cosson, 2009) in the school. The proposal was based on the study of the compositional structure
and theme of Stephen Chbosky's book and film The Perks of Being a Wallflower, which allowed the
exploration of intertextual, interdiscursive and intersemiotic resources by using both media (Santaella,
1983). The activities carried out included the reading circle (Cosson, 2021) with a structured break
(Dell'lsola, 2001) and the study of the construction of literary and audiovisual narratives, highlighting
cinematographic compositional strategies (Duarte, 2002). The results presented point that students
transformed the act of reading and watching films into aesthetic, ethical and intersemiotic enjoyment, as
well as the construction of identity and broader circles of belonging. Therefore, the work reinforced the
importance of pedagogical practices that promote literature and cinema as tools for the critical, aesthetic
and human development of students.

KEYWORDS: Literature; Cinema; Youth Audience.

Introducao

Este artigo se baseia na pesquisa de mestrado intitulada (In)Visibilidade literdria na
escola: literatura e cinema em destaque, desenvolvida com duas turmas de 9° ano da
Escola Municipal Domingos José Diniz Costa Belém, em Contagem, no ano de 2023. Trata-
se de uma pesquisa-acdao que propds e implementou uma sequéncia didatica
fundamentada no romance epistolar As vantagens de ser invisivel (2007), de Stephen
Chbosky, e em sua adaptacdo cinematografica homénima (2012), dirigida pelo mesmo
autor da obra literdria. O objetivo do estudo foi estimular a formagao de leitores literarios
e de espectadores, fortalecer o sentimento de identidade e incentivar o habito da leitura
por fruicdo estética entre os adolescentes.

A escolha pelo best-seller visou abordar temas relevantes para a faixa etaria, como
luto, ansiedade e relacionamentos, e, entao, engajar os alunos na proposta. A
metodologia buscou nao apenas trabalhar a compreensao textual, mas também explorar
as especificidades do romance e do filme, promovendo uma andlise critica e
intersemidtica.

Embora a relevancia da literatura seja amplamente reconhecida, o espaco
dedicado a leitura por fruicdo estética e formacdao humana nas escolas, especialmente no
Ensino Fundamental Il, ainda é limitado. Essa lacuna reflete-se em praticas pedagdgicas
que priorizam tarefas avaliativas e analiticas, frequentemente desestimulantes para os

estudantes, além da escolha de obras pouco atraentes ao publico juvenil. A partir desta
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inquietacao desenvolveu-se a pesquisa com a proposta de praticas pedagdgicas a fim de
conectar a realidade dos estudantes a literatura.

Um destaque relevante observado ao longo da pesquisa, e que serd abordado
neste artigo, foi a analise da adaptagdo cinematografica do livro, ampliando o trabalho
para outras praticas literdrias e outras formas de sentir. Integrar o filme a proposta
didatica permite explorar a correspondéncia entre as duas obras, investigar a forma em
que uma semidtica interfere na outra e analisar os recursos e efeitos presentes em uma
midia e na outra, como por exemplo, a presenca de trilha sonora no filme e a construcao

da narrativa por cartas no livro.

Referencial Tedrico

A base tedrica deste trabalho destaca a importancia da literatura como um direito
humano, pois, segundo Candido (2011) e Petit (2009), possui o potencial de transformar e
humanizar os leitores e colabora para o desenvolvimento do pensamento critico e
auténomo. Michele Petit (2009) apresenta a importancia da literatura na construcdo da
identidade individual do leitor e na abertura de circulos de pertencimentos mais amplos,
uma vez que a leitura ensina sobre nds, mas também representa uma forma de vinculo
social que possibilita socializar e compartilhar experiéncias diversas por meio das
palavras.

Durante a pesquisa, observou-se como foram tratados os temas delicados
presentes nas obras escrita e audiovisual, também conhecidos por temas tabus que “com
frequéncia oferecemos resisténcia em aborda-los, especialmente no ambiente escolar”
(Paiva, 2008, p. 38). Paiva (2008) ressalta a importancia da literatura como ferramenta
para lidar com temas delicados, como luto, suicidio, abuso e violéncia, embora muitos
profissionais da educacdo evitem abordé-los pelo receio de enfrentar resisténcia ou de
abrir espaco para discussdes desconfortaveis. Porém, evitar esses assuntos nao os faz
desaparecer da realidade e leva-los para as aulas pode contribuir para o desenvolvimento
de competéncias importantes, como autoconhecimento, empatia e senso estético.

E necessdrio conduzir esses assuntos e temas através de caminhos que
proporcionem o seu entendimento. Paulino e Cosson (2009, p. 67) explicam o letramento

literario ““como o processo de apropriacao da literatura enquanto construcao literaria de
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sentido” e destacam os termos processo como um ato em constante construcdo e
transformacdo e apropriacdo pela acao de o individuo internalizar e incorporar a
literatura. O letramento literdrio pressupde a incorporacao do texto literario pelo leitor,
valorizando seus aspectos estéticos e ficcionais, bem como as experiéncias emocional e
intelectual que proporciona, indo além de objetivos utilitarios (Paulino, 2001). Sobre o
processo, Cosson (2014) esclarece que o letramento literdrio se inicia com cantigas de
ninar e continua ao longo da vida a cada romance lido e a cada novela ou filme assistido,
por exemplo. Logo, tanto a leitura do livro como a experiéncia de assistir ao filme As
vantagens de ser invisivel configuram praticas desse letramento.

O desenvolvimento do letramento literdrio é fundamental para formar leitores
criticos e autdbnomos, pois possibilita a interpretacdo e a analise aprofundada dos textos
literarios e cabe a escola criar oportunidades para que os alunos desenvolvam suas
habilidades de leitura e interpretacdo, além de promover o gosto pela literatura.

Porém, para garantir que os estudantes se envolvam de forma significativa com os
textos literarios e escolham leituras que os interessem e os desafiem, é preciso repensar
as praticas escolares. Lajolo e Zilberman (2019) exp6em desafios presentes no ensino da
literatura, marcado pelo carater pedagogizante e moralizante. Em contrapartida, as
autoras enfatizam o interesse pela literatura como fonte de apreciacao estética, nao
como transmissdao de ensinamentos e valores, e ao destacarem que “Com efeito, raras
vezes, as leituras que produzem prazer circulam num ambiente sancionado, como a
escola” (Lajolo; Zilberman, 2019, p. 298) reiteram a necessidade de repensar o ensino da
literatura na escola.

A proposta didatica desenvolvida neste estudo objetivou promover leituras nao
somente a partir do texto verbal escrito, como também audiovisual e sonoro, de modo a
favorecer o didlogo entre a literatura e outras artes. Destaca-se, entdo, o trabalho de
Santaella (1983, p. 13) a qual define que a “Semidtica é a ciéncia que tem por objeto de
investigacdo todas as linguagens possiveis, ou seja, que tem por objetivo o exame dos
modos de constituicao de todo e qualquer fendmeno como fendmeno de producdo de
significacdo e de sentido”, ndo se restringe, portanto, somente ao uso da lingua, abrange
todas as linguagens: “toda e qualquer atividade ou prdtica social constituem-se como

préticas significantes, isto é, praticas de producdo de linguagem e de sentido” (Santaella,
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1983, p. 12). Portanto, abarca a narrativa, imagem, trilha sonora e o ritmo das cenas nas
possibilidades intersemidticas entre o livro e o filme.

Eiterer (2008) realca o cinema como objeto de estudo na escola, pois se encontra
presente em nossa sociedade, é de facil acesso a escola e significa uma maneira de
socializacao. A autora destaca a mobilizacdo de competéncias leitoras durante uma
leitura e que as habilidades variam assim como os textos. Logo, explorar a linguagem
cinematografica no ambiente escolar significa ampliar as possibilidades de letramento e
os repertdrios, ndao so os ligados ao contelddo, como também relacionados a apreciacao
da composicdo da obra. Duarte (2002) apresenta os sistemas de significacdo que
compdem a linguagem do cinema (cadmera, iluminacdo, montagem e edicdo e som) e
como a articulacao entre eles confere coeréncia ao texto, mas também emocao a partir
da sucessao de planos e imagens em sequéncia temporal.

Destacam-se também as contribuicdes de Teixeira (2018) e de Teixeira e Belmiro
(2019) que desenvolveram estudos sobre a relevancia de valorizar o cinema e a literatura
no contexto escolar. Esses estudos exploraram as especificidades de ambas as linguagens
e promoveram a formacdao estética dos estudantes por meio de interacbes
intersemidticas entre elas. Teixeira e Belmiro (2019) identificaram que os estudantes
frequentemente percebem o filme como resumo ou reproducdo infiel do livro,
demonstrando dificuldade em compreender as particularidades das linguagens

cinematografica e literaria.

Metodologia

O estudo caracterizou-se por uma pesquisa-acao de abordagem qualitativa na
linha de Estudos Literdrios. A proposta didatica, aplicada nas turmas de 9° ano A e B da
Escola Municipal Domingos José Diniz Costa Belém, ocorreu durante as aulas regulares de
lingua portuguesa e seguiu as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) ao promover praticas de leitura literdria para fruicdo estética, ao estimular a
formacao humana, a empatia e ao respeito a diversidade. Além disso, o documento
considera a leitura de modo amplo, multissemidtico, o que abrange o trabalho tanto com
o livro como com o filme.

A metodologia incluiu o planejamento e a execu¢ao de uma proposta didatica

detalhada para explorar literatura e cinema em contexto escolar, desenvolvidas a partir
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da adaptacdo da sequéncia basica de leitura (Cosson, 2009) e de circulos de leitura

(Cosson, 2021) com pausas protocoladas (Dell’lsola, 2001). A seguir, as etapas que

compuseram a proposta didatica:

Questionario inicial sobre habitos literarios.
Atividades de motivacao e de introducdo.

Leitura e compreensdo do livro As vantagens de ser invisivel na escola, organizada
em circulos e mediacdo de leitura, com pausas protocoladas (geralmente 2 ou 3

questdes por carta).

Exibicdo e estudo do filme, explorando a narrativa e intersemiose entre livro e

filme, seguido de roda de conversa e atividades escritas para andlise.

Atividade interdisciplinar com inglés para estudo da can¢do Heroes, de David

Bowie.
Producdo de cartas ao protagonista e criacdao de playlists relacionadas a obra.

Fechamento da proposta, analisando o titulo da obra e retomando a discussao

sobre invisibilidade.
Questionario de autoavaliacdo de participac¢do no projeto.

A avaliagado ocorreu de forma processual e participativa, considerando a

interpretacdo, o engajamento e as reflexdes dos estudantes, registradas em atividades

orais, escritas e autoavaliacdes. As atividades na modalidade escrita aplicadas apds o

filme buscaram perceber a avaliacdo dos estudantes em relacdo a ele (se gostaram, o que

sentiram, se é possivel saber a época em que se passa a histdria, se identificaram como a

musica é presente na obra e para comparar a histdria narrada nas duas versdes) e

explorar a coeréncia presente na obra a partir da articulacao entre o som, movimento e

cores com o que € narrado.

Sobre As vantagens de ser invisivel

A escolha pelo livro As vantagens de ser invisivel, de Stephen Chbosky, ocorreu

com o intuito de aproximar os jovens da literatura, uma vez que a narrativa apresenta

ESCREVIVER - Revista do Centro Pedagdgico, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte - MG.



A PAGINA E A TELA: EXPLORANDO AS PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO

uma escrita em uma linguagem de facil identificagdo com o publico leitor e temas que se
relacionam com o universo adolescente, como a amizade, inseguranca e amor e temas
delicados, como aborto, bullying, doencas mentais, drogas, estupro, gravidez na
adolescéncia, luto, preconceito, relacionamentos abusivos, sexualidade, traumas infantis,
suicidio e violéncia, os quais instigam o leitor. Conta, também, com a adaptacao
cinematografica homoénima a qual possibilita explorar outras formas de sentir a partir dos
elementos visuais e sonoros presentes no filme.

O livro é um best-seller estadunidense em que sdao contadas as experiéncias, os
dramas e as reflexdes vividos pelo protagonista Charlie, um jovem 15 anos, timido e
inicialmente sem amigos. A histéria destaca a relagdo de amizade e as experiéncias
compartilhadas entre Charlie e Sam e Patrick, pessoas aventureiras que estao no ultimo
ano do ensino médio, enquanto Charlie estd apenas comecando essa etapa. O
protagonista se identifica com eles, sente-se acolhido e integrado ao grupo.

O romance € construido por 52 cartas escritas pelo protagonista a um destinatario
desconhecido no periodo de aproximadamente um ano (entre 1991 e 1992). O
adolescente opta pelo anonimato em relacao ao destinatdrio, o que contribui para que
ndo tenha pudor ou algum tipo de filtro para se expressar. Sente-se, portanto, acolhido
pela prépria escrita e pelo destinatario.

Dessa forma, o leitor acessa uma narrativa confessional semelhante a de um diario
e assume a funcdo do préprio destinatdrio. Essa abordagem contribui para o
desenvolvimento da empatia por Charlie e pode auxiliar no desenvolvimento de um
sujeito critico, com olhar mais humano e desprovido de preconceitos. Ao acompanhar as
reflexdes do protagonista, o leitor sente-se impactado e tende a adotar um olhar mais
proximo ao de Charlie, mais humano e menos moralizante em relacdo aos temas
apresentados.

No filme As vantagens de ser invisivel (2012), dirigido pelo préprio autor, com a
classificacao indicativa de 14 anos, também sdo abordados temas pertencentes ao
universo adolescente. Embora a obra literdria e a audiovisual dialoguem, o filme se
constréi a partir da selecao e adaptacao de cenas do livro, levando em consideracao o
tempo do longa (1:40h) e os recursos possiveis de serem explorados em uma obra

multissemidtica: a imagem e o som. Portanto, experiéncias de leitura distintas.
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O foco da narrativa recai sobre a amizade de Charlie com Patrick e Sam, enquanto
as reflex6es dos protagonistas encontram-se mais limitadas e a presenca de temas mais

polémicos, como o estupro e o aborto da irma, sao excluidos da histdria.

Em contrapartida, outras formas de sentir sdo exploradas pelo espectador ao
longo da obra baseadas em elementos visuais e sonoros, como destaca Duarte (2002)
sobre a coeréncia resultante da articula¢do entre camera, ilumina¢ao, montagem e edi¢ao
de som. Na sequéncia sdao apresentados os resultados da pesquisa que destacam essa

articulagdo entre as obras e intersemidtica.

Analise de dados

A anadlise buscou investigar, por meio de recortes que exploraram a relacao
intersemidtica entre livro e filme, como a literatura e o cinema podem estimular o
desenvolvimento de leitores e espectadores criticos, com olhar mais humano e destituido
de preconceitos, além de contribuir para a construcao da identidade e pertencimento. Os
dados analisados baseiam-se nas atividades feitas pelos estudantes, em fotos, dudios e
registros escritos durante a aplicacao da proposta didatica. As aulas foram registradas
por meio de gravacdes de dudio e anota¢des de observacdes, como a participa¢do dos
estudantes, as paginas lidas e suas intera¢bes e, também, as minutagens das gravacdes
consideradas relevantes para a pesquisa, o que facilitou a andlise dos dados. Os nomes
apresentados neste artigo sdo ficticios, em respeito ao sigilo da identidade dos

adolescentes.

Desde a aplicacao do questionario, percebeu-se o interesse dos participantes por
obras literdrias que receberam adaptacdo audiovisual, pois, dentre as leituras realizadas
pelos adolescentes das turmas, encontram-se mangas - como Solo Leveling, de Chugong,
Lookism, de Park Tae Jun, Mashle, de Hajime Koumot, e Tokyo Revengers, de Ken Wakui;
os best-sellers A selecdo (Kiera Cass), Nada de novo no front (Erich Maria Remarque) e os
pertencentes as sagas Harry Potter (J.K. Rowling), Percy Jackson (Rick Riordan), Didrio de
um Banana (Jeff Kinney), The Witcher (Andrzej Sapkowski) e O povo do ar (Holly Black).

Com a excecao de O povo do ar e A sele¢do, que teve a adaptacdo cancelada pela Netflix
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em 2023, todas essas obras foram adaptadas para o cinema, seja como anime, série ou
filme.

Nota-se pela amostragem que os participantes, ao escolherem livros por iniciativa
propria e sem obrigacdes escolares, tendem a evitar obras candnicas e optam de um
modo geral pela leitura de best-sellers juvenis estrangeiros e que receberam adaptacdes
cinematograficas por se tratarem de titulos muito atraentes ao publico.

A leitura da obra literdria aconteceu antes da exibicdao do filme e foi realizada por
meio de circulos de leitura com pausas previamente protocoladas, a fim de estimular a
participacdo dos leitores na roda e de promover o didlogo sobre a obra. O romance
epistolar foi lido integralmente na escola (em 17 aulas no 9°A e em 18 no 9°B) de modo
compartilhado em que cada parte do texto era lida por um participante para a turma.
Esse formato caracterizou-se como uma estratégia para manter os alunos participativos
no processo, visto que contribuiram na mediacdo da leitura e na condugdo da aula ao
responderem as questbes propostas. Os circulos representaram um espago para
expressarem suas reflex6es assim como suas reacdes e questionamentos espontaneos
diante do que estava sendo lido, logo significou uma maneira cuidadosa de conduzir a
compreensao dos temas delicados abordados.

Os estudantes das duas turmas assistiram ao filme juntos na escola e, apesar de
aprovarem a adaptacao cinematografica, parte deles alegou preferir o livro, dado que na
adaptacao algumas partes consideradas por eles marcantes foram suprimidas.

Essa avaliagdo foi registrada nas atividades escritas desenvolvidas nas aulas
seguintes. Destacou-se o tdpico intitulado Cinema, composto por oito questdes
direcionadas a experiéncia do longa que envolvem: gosto, sensacdes e emocdes
despertadas pelo filme, presenca da musica e relacao entre o filme e o livro. 15 estudantes
responderam a essas questdes e a maioria deles afirmou ter gostado do longa. Leonardo
escreveu que “Sim, porque eu apareco no filme (me identificar)” e retomou esse ponto em
sua resposta seguinte “Emocgdo, me identificar com Patrick pela aparéncia e o jeito de ser”;
a participante Sara escreveu que “Sim, pois é um filme engracado, eu fiquei empolgada
com a proposta da professora, fiquei ansiosa para assistir, assistir em grupo”. Tais
observacdes revelam o desenvolvimento do circulo de pertencimento mais amplo e de

como o cinema e a literatura favorecem a simboliza¢ao de experiéncias.
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Entre os jovens que ndo apreciaram a obra total ou parcialmente, foi comum a
comparacao com o livro. Heitor, por exemplo, afirmou: “Ndo muito. Ndo é tdo fiel ao
livro”, enquanto Julia comentou: “Mais ou menos, no meu ver o filme é muito curto e tudo
acontece rdpido demais”. AvaliacGes que condizem com a andlise realizada por Teixeira e
Belmiro (2019) que apontam que alguns estudantes concebem o filme como uma
reproducdo infiel ou como um resumo do livro, sem reconhecer as particularidades das
artes como distintas.

Nessa primeira atividade, iniciou-se o didlogo sobre a percepcao musical na obra
audiovisual em que foi pedido que descrevessem como a musica € presente nela. Julia
identificou da seguinte forma “E aparecida nos momentos ‘marcantes’ como quando
Charlie subiu na garupa da caminhonete, quando Patrick e Sam foram para a faculdade e
Charlie ficou e nas apresentacbes que Patrick fazia”. Essa resposta traduz o que outros
participantes responderam, pois de um modo geral constataram a presenca musical na
obra ndo sé como fundo, mas como parte da narrativa.

Em outra questao, os estudantes deveriam escrever um texto comparando as
diferengas entre o livro e o filme. Eles identificaram a omissdo de cenas que abordam
temas delicados retratados na obra escrita, como é possivel perceber na escrita de:

Leonardo, em “Vidrias coisas como, o Charlie fumando e algumas outras partes em
que elas aparecem no livro e ndo no filme”;

Marco, em “Eu percebi que ndo teve o avdé machista e preconceituoso, ndo teve a
cena da irmd no quarto, o irmdo, e o povo fazendo vdrias coisas indecentes no quarto dele,
também a irmd grdvida”;

Gabriel, em “A diferenca é que no livro o Charlie tem um avé racista e no filme nao
aparece isso no livro quando a irma de Charlie toma um tapa no rosto ela pede pro Charlie
ndo contar para ninguém, mas ele conta pro professor e o professor fala para os pais de
Charlie e no filme ndo aparece isso”;

Giovana, em “Meio que no filme, corta muitas cenas do livro, ex: aquela cena do
quarto, que eu ndo irei dar detalhes da tal cena, e é isso, ele meio que corta as cenas

impréprias o que é bom, pois dd para a criangas de 11/12 anos verem o filme”;
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André, em “Cenas mais pesadas ou que ndo fossem realmente importantes para o
filme ndo foram colocadas (...) O filme é um resumo mais leve do livro, para que ndo
houvessem problemas por questao grdfica”.

Pelos trechos transcritos, observa-se que os participantes ndo descreveram sobre
os elementos disponiveis para a elaboracdao de cada um dos textos, como a construcao
do romance epistolar pelas cartas confessionais ou os recursos visuais e sonoros
presentes no filme. No geral, atentaram-se para o que foi narrado, ndo como, ao
identificarem na adaptacdo a auséncia ou a atenuagdo de temas como drogas, violéncia,
sexualidade, aborto e preconceito.

As cenas de sexo presentes no livro ndo sao retratadas no filme. Ao escreverem
“povo fazendo vdrias coisas indecentes no quarto dele” e “aquela cena do quarto, que eu
ndo irei dar detalhes da tal cena”, Marco e Giovana se referem ao estupro de uma garota
pelo namorado que Charlie presenciou na infancia, em uma festa organizada pelo irmao
na casa deles na auséncia dos pais (Chbosky, 2007, p. 40-42). Percebe-se que, por se tratar
de um tema delicado, os participantes nao nomearam a violéncia vivida pela garota e por
Charlie. Essa mesma estratégia é observada quando Marco menciona a gravidez da irma
do protagonista sem falar em aborto, visto que a gestacao é interrompida em uma clinica
por decisao da jovem, conforme narrado na carta do dia 23 de fevereiro de 1991.

Giovana e André perceberam que a auséncia ou suavizacao de certos temas
influenciou a classificacao etaria do filme e afirmaram respectivamente que “ele meio que
corta as cenas improprias o que é bom, pois dd para a criangas de 11/12 anos verem o filme” e
“O filme é um resumo mais leve do livro, para que ndo houvessem problemas por questao
grdfica”. De fato, se essas cenas tivessem sido incluidas, a classificacdo etdria seria
superior a 14 anos.

Na sequéncia foi aplicada a atividade intitulada Cinema e Mdusica, com a selecao de
trechos do filme para serem exibidos (pelo menos duas vezes, segundo a necessidade das
turmas) e, entdo, destacar a relacdo entre a trilha sonora e estratégias de filmagem para
compor a atmosfera da cena, promovendo a interpretacdo critica e o didlogo entre os
estudantes.

A trilha sonora do trecho entre 38:12 min e 40 min é composta pela cancao
natalina Christmas (Baby, Please Come Home), de Joey Ramone, e exibe uma atmosfera

alegre, facilmente reconhecida pelos estudantes. Anténio comentou em resposta a
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questdo “Descreva a relagdo entre essa cena e a trilha sonora” que “Por ser uma cena alegre
0 bit da musica combina”, ressaltando as batidas da musica, beat em inglés. Gabriel
associou a musica ao contexto festivo: “Na cena eles estdo preparando as coisas para o
natal estdo fazendo brincadeira do amigo secreto estdo agitados e a mdusica que estd
tocando uma musica agitada que combina com o momento que estd acontecendo”. Essa
analise evidencia como a dinamica das cenas e a movimentacao dos personagens
contribuem para o significado emocional do excerto.

O trecho seguinte entre os minutos 26:44 e 28:28 retrata um momento
significativo em que os Charlie, Sam e Patrick atravessam um tdnel em uma caminhonete
ao som de Heroes, de David Bowie. Dez dos dezesseis participantes que responderam a
essa atividade destacaram como mais marcante a atitude de Sam ao ir para a traseira da
caminhonete com o veiculo em movimento para, com os bracos abertos, sentir o vento
no corpo. Os outros seis enfatizaram a felicidade do protagonista, como Gabriel, que
afirmou: “Quando Charlie disse que estava feliz, antes do Charlie ter esses amigos ele era
triste, e agora que ele tem amigos ele estd feliz”’. Teodora comentou: “A fala do Charlie, ‘Eu
me sinto infinito’. Acho uma fala marcante e interessante também, mostra exatamente
como ele estava se sentindo, ele consegue transmitir isso para nds, e eu acho isso muito
divertido”. Na resposta de Teodora destacam-se todos os aspectos que compdem a cena,
inclusive os elementos de estruturagao: camera, ilumina¢do, montagem, edicao e som
(Duarte, 2002), porque o espectador compreende como o protagonista se sente pelo
conjunto de recursos exibido na cena.

Por dltimo, o trecho entre os minutos 52:00 e 54:40, composto por uma trilha
sonora instrumental que intensifica o estado emocional do protagonista em uma festa,
sob o efeito de drogas. Os estudantes realizaram interpretacdes complexas ao
relacionarem a trilha sonora ao enredo e aos sentimentos dos personagens. Observaram,
portanto, a sintonia entre o ritmo da musica e a narrativa visual. Laura associou 0 som as
batidas do coragao e Carlos complementou essa ideia, reforcada pelos colegas em sala. O
excerto evidencia a culpa do protagonista ao relembrar a morte de sua tia em um
acidente de carro. Marco observou: “Ele tava se sentindo culpado por se lembrar disso e
depois ficou meio doido”, reconhecendo o papel da trilha sonora e dos recursos visuais,

como distorcao de imagem e flashbacks, para transmitir os pensamentos do personagem.
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Ao assistir ao filme, refletir sobre a obra e analisar trechos especificos, o cinema
passou a ser tratado como objeto de leitura e andlise na escola, conforme defende Eiterer
(2008). O estudo do filme levou em conta tanto a narrativa apresentada quanto a forma
como ela se desenvolveu e reconheceu que o espectador mobiliza diversas habilidades
para ler e compreender a obra. A escola possui papel fundamental nesse
desenvolvimento, como se percebe na elaboracdo das respostas a partir do estudo dos
trechos em comparagdo com a andlise inicial da relagdao entre o livro e o filme.
Inicialmente, os estudantes atentaram-se para o que foi narrado, por outro lado, nas
atividades baseadas nos trechos do filme, foi possivel perceber como os espectadores

mobilizam uma série de habilidades para leitura e compreensao da obra.

Consideracgoes finais

O presente artigo buscou refletir como a constru¢dao de uma proposta didatica que
envolvesse a leitura de um best-seller estrangeiro popular entre o publico juvenil e a
exibicao de sua adaptagao cinematografica poderia contribuir para estimular a formacgao
de leitores e espectadores e de circulos de pertencimento cognitivos e afetivos. A escolha
do titulo se deu no intuito de viabilizar a vivéncia de leitura de uma obra que dialogasse
com os interesses dos alunos, o que de fato proporcionou maior engajamento dos
participantes.

Entende-se que a literatura deve ser acessivel a todos, sendo a escola um espaco
importante na promoc¢ao desse acesso e, consequentemente, na formacdo de leitores
autdbnomos. Nota-se, ainda, que o letramento literario nao se restringe ao texto escrito,
mas também ao composto por outras semioses, como no caso do filme. Nesse contexto,
a metodologia da pesquisa foi desenvolvida e aplicada a fim de desenvolver estratégias
de leitura tanto do livro quanto do filme As vantagens de ser invisivel, de Stephen
Chbosky, e de promover a compreensdo das diferentes artes e linguagens que compdem
as obras.

Dessa forma, a aplicacdo da proposta didatica possibilitou aos alunos uma
experiéncia de leitura e fruicdo estética que priorizou a constru¢ao de sentidos e do
pensamento critico, uma vez que proporcionou espaco para o didlogo e para a reflexao

coletiva, bem como para o desenvolvimento de habilidades leitoras e estéticas.
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A adaptacao filmica possibilitou a andlise do enredo e das diferentes semioses que
a compde, com foco na imagem e no som. As atividades escritas realizadas apds a
exibicdo destacaram a relacao entre o livro e o filme, o papel da trilha sonora e da
imagem para expressar a narrativa. Percebeu-se que inicialmente muitos participantes
consideraram o longa como um resumo ou um retrato infiel do livro devido a auséncia ou
suavizagao de certos temas delicados, como estupro e aborto. Posteriormente, apds
refletirem sobre os temas delicados, alternaram o ponto de vista considerando-o uma
versao mais suave do livro. Por ultimo, notou-se a percepcao dos recursos presentes no
filme, como a trilha sonora, na composicao das cenas e na constru¢cao de sentidos,
mobilizando habilidades leitoras para compreensao da obra.

Assim, os resultados obtidos na pesquisa reforcam a relevancia de integrar
diferentes linguagens artisticas no processo de ensino, ampliando o conceito de
letramento literario para abarcar ndo apenas o texto escrito, mas também suas
manifestacdes em outras semioses. O didlogo entre literatura e cinema pode enriquecer a
experiéncia pedagdgica, despertar o interesse dos alunos e, como consequéncia,
fortalecer a capacidade critica e interpretativa. Ao abordar temas delicados de forma
sensivel e reflexiva, a pesquisa contribuiu para o desenvolvimento de circulos de
pertencimento e de uma leitura mais humanizada do mundo. Promoveu nao apenas o
aprendizado técnico, mas também pode colaborar para a formacdo ética e estética dos

estudantes.
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RESUMO: A literatura é um objeto de estudo muito rico e vivo. A literatura, o modo de escrever e as
histdrias que nessa escrita sdo contadas sdo frutos das mudangas sociais que ocorreram pouco a pouco
dentro da sociedade. Assim, a literatura vai ganhando novas nuances, novas vozes, novos territérios e
novas vivéncias para compartilhar e ampliar olhares e vozes marginalizadas e silenciadas pela sociedade.
Este estudo parte de uma metodologia qualitativa amparada em pesquisa bibliografica e descritiva para
analisar a obra Via Apia (2022), do escritor Geovani Martins, a fim de exploré-la sob a ética da escrevivéncia,
de Conceicdo Evaristo. Neste sentido, objetivo geral deste artigo é analisar a obra Via Apia, sob a
perspectiva da escrevivéncia, termo cunhado por Conceicdao Evaristo, uma vez que sua escrita é permeada
constantemente por suas vivéncias e pela realidade que assola seu entorno e de seus companheiros de
jornada. E como objetivos especificos se tem: a) Situar a obra de Geovani Martins dentro da perspectiva da
escrevivéncia, tendo em vista o fio condutor racializado e marginalizado do escritor e da narrativa. b)
Investigar como o livro retrata o cotidiano dos moradores da comunidade marginalizada, abordando as
questdes sociais, politicas e econdmicas retratadas na obra, bem como a representacdo das identidades
culturais e das experiéncias de vida dessas comunidades.

Palavras-chave: ESCREVIVENCIA; VIA APIA; LITERATURA MARGINAL.

RESUMEN: La literatura es un objeto de estudio muy rico y vivo. La literatura, la forma de escribir y las historias
que se cuentan en este escrito son el resultado de cambios sociales que se dieron poco a poco dentro de la
sociedad. Asf, la literatura gana nuevos matices, nuevas voces, nuevos territorios y nuevas experiencias para
compartir y ampliar perspectivas y voces marginadas y silenciadas por la sociedad. Este estudio se basa en una
metodologia cualitativa apoyada en una investigacion bibliogrdfica y descriptiva para andlizar la obra Via Apia
(2022), del escritor Geovani Martins, con el fin de explorarla desde la perspectiva de la escritura de Concei¢do
Evaristo. En este sentido, el objetivo general de este articulo es andlizar la obra Via Apia desde la perspectiva de
la escritura, término acunado por Conceicdo Evaristo, ya que su escritura estd constantemente permeada por
sus vivencias y la realidad que azota su entorno y el de sus compaferos de viaje. Y como objetivos especificos
tenemos a) Situar la obra de Geovani Martins dentro de la perspectiva de la escritura, teniendo en cuenta el hilo
conductor racializado y marginado del escritor y de la narrativa. b) Investigar cémo el libro retrata la vida
cotidiana de los residentes de la comunidad marginada, abordando las cuestiones sociales, politicas y
econdmicas abordadas en la obra, asi como la representacion de las identidades culturales y experiencias de
vida de estas comunidades.
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ABSTRACT: Literature is a very rich and lively object of study. Literature, the way of writing, and the stories
that are told in this writing are the result of social changes that have gradually occurred within society. Thus,
literature is gaining new nuances, new voices, new territories, and new experiences to share and to expand
perspectives and voices that have been marginalized and silenced by society. This study uses a quadlitative
methodology supported by bibliographic and descriptive research to analyze the work Via Apia (2022), by the
writer Geovani Martins, in order to explore it from the perspective of Concei¢cdo Evaristo's writing. In this
sense, the general objective is to analyze the work Via Apia, from the perspective of escrevivéncia, a term
coined by Conceicdo Evaristo since her writing is constantly permeated by her experiences and the reality that
plagues her surroundings and those of her fellow travelers. And the specific objectives are: a) To situate
Geovani Martins' work within the perspective of writing, taking into account the racialized and marginalized
thread of the writer and the narrative. b) To investigate how the book portrays the daily lives of residents of
the marginalized community, addressing the social, political and economic issues addressed in the work, as well
as the representation of the cultural identities and life experiences of these communities.

KEYWORDS: WRITING; APPIAN WAY; MARGINAL LITERATURE.

Introducao

Geovani Martins é um dos jovens nomes da literatura brasileira. Estudou somente até a
oitava série do ensino fundamental e sempre trabalhou em subempregos como homem-
placa, panfleteiro, ajudante de lanchonete e outros, como muitos de seus personagens.
Além disso, o didlogo entre o autor e seus personagens vai para além da profissao;
Martins nasceu no Bangu, Rio de Janeiro, e habitou diferentes favelas do estado, inclusive

a Rocinha, local em que se passa seu primeiro romance, Via Apia.

Legenda: Martins, dentro da Rocinha, com seu 1° romance

Fonte: https://ling.com/BgAPo
A Via Apia, nome que denomina a obra de Geovani Martins, é também o nome de uma
das principais e mais vivas ruas da favela da Rocinha. E, a partir dessa rua, veremos, pouco
a pouco, a comunidade da maior favela do Rio de Janeiro perdendo a vida e a alegria apds

a implantacao da Unidade de Policia Pacificadora.
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A favela da Rocinha frequentemente ocupa espagos nas midias informativas com noticias
diversas: violéncia3, auséncias de agua, de luz?%, de saneamento, a presenca de tiroteios e
de outros problemas que assolam esse territdrio>. Entretanto, a visibilidade dada a ela
vem acompanhada de registros de especialistas, estudiosos e outros profissionais, mas,
pouco espaco € dado para seus morados na constru¢do de sua narrativa. Assim, estamos
habituados a ver a Rocinha pelos olhos daqueles que a tentam expurgar ha muitos anos,
reforcando o estigma de marginalizagdo, violéncia e prejuizo que sua existéncia produz
para a cidade do Rio de Janeiro.

Logo, o olhar de Martins para a comunidade, esse olhar de dentro para fora, é uma
oportunidade de vislumbrar este territdrio como ele é, pelos olhos de seus moradores,
com todos os espagos de producao de saber, de cultura e bens culturais e materiais,
reformulando as narrativas existentes por histdrias que legitimem e valorizem a
existéncia desse espaco de agenciamento e pertenca. Deste modo, a narrativa de
Geovani Martins “ilustra o ato de escrita como um ato de tornar-se [...] Essa passagem de
objeto a sujeito é o que marca a escrita como um ato politico” (Kilomba, 2019, p.28).

A histdria da Rocinha comeca por volta de 1920, com a iniciativa da Companhia Castro
Guidao de vender loteamentos rurais localizados proximos a Estrada da Gavea para os
trabalhadores de fabricas de tecelagem, que vinham de longe para trabalhar naquela
regido®. A regido da estrada da Gavea era distante da cidade e da urbanizacdo, e a partir a

expansao dos limites da cidade promovidos pela ampliacao das linhas de bondes que

3Opera(;e”xo da pm na Rocinha deixa jovem ferido e fecha 7 escolas. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2023/06/operacao-da-pm-na-rocinha-no-rio-deixa-jovem-ferido-e-
fecha-7-escolas.shtml. Acesso em: 24/06/2024

“Sem luz, maior favela do Rio sobre com onde de calor. Disponivel  em:
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2023/11/sem-luz-maior-favela-do-rio-sofre-com-onda-de-calor.shtml.
Acesso em: 24/06/2024

>Morar em favela do Rio é agravante em condenagdo por trafico de drogas. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/04/morar-em-favela-do-rio-e-agravante-em-condenacao-por-
trafico-de-drogas.shtml. Acesso em: 24/06/2024

® Costa, Mariana Barbosa Carvalho da. A Rocinha em construcdo: a historia social de uma favela na primeira
metade do século XX [recurso eletronico] / Mariana Barbosa Carvalho da Costa — 1.ed. - Curitiba: Editorial
Casa, 2022.
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chegavam a zona sul da antiga capital, “a fazenda da Rocinha loteada pela Companhia
Castro Guidao comegava a se afirmar como um conjunto de habita¢bes especificas no
inicio da década de 1930, se constituindo assim em um territério reconhecido na
cartografia da cidade” (Castro, 2019, p.79). Desse modo, a Companhia ambicionava
vender os pequenos lotes para os trabalhadores daquela regidao, com anincios que
evidenciaram que os pagamentos poderiam ser realizados a prazos longos, com valores
baixos, buscando, entdo, alcancar um publico bem especifico para aquela localizacao:
pobres, trabalhadores que se colocariam em espacos apartados do centro da cidade em
busca de trabalho e um pedaco de terra.

Legenda: Foto panoramica da Rocinha

Fonte:https://pt.wikipedia.org/wiki/Rocinha
Com o passar do tempo e seu continuo crescimento, a favela passou por constantes
ameacas de remocao de moradores’ para a construcao de avenidas como a Autoestrada
Lagoa-Barra, que liga o bairro da Gavea e a Barra da Tijuca, e/ou novos empreendimentos
das classes dominantes neste espaco tdo privilegiado de frente para o mar. Assim, o
territério da comunidade da Rocinha localiza-se em um espaco de disputa de poder do
Estado, das elites cariocas e os moradores periféricos da favela, desvelando-nos as razdes
para a constante propagacao de estigmas e concep¢bes de marginalidade de violéncia
para esse publico e salientando a necessidade de relatos como o de Martins e de
moradores que conhecem, pertencem e desejam a regularizacao de seus lares e recursos

basicos para uma vida de qualidade e com respeito.

7https://rioonwatch.orq.br/?p:44853. Acesso em: 24/06/2024
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No inicio dos anos 70, a constru¢do da Autoestrada Lagoa-Barra levou a derrubada de casas na
parte baixa do morro. Em 1971, moradores do Laboriaux, na parte alta da favela, foram retirados
de suas casas e levados para Oswaldo Cruz, no suburbio da Zona Norte. Em 1984, quando foi
construida a Cidade de Deus, um bairro planejado na Zona Oeste do Rio de Janeiro, a Rocinha ja
era apontada como a segunda maior favela da cidade (havia saltado de 4.513 habitantes para
14.793, entre 1950 e 1960), e parte de seus moradores foi removida entdo para o novo bairro, a 22
quildmetros de distancia. (Cruz, 2021, p.32)

Apesar desses conflitos e confrontos com os moradores da comunidade, a Rocinha segue
crescendo, conforme demonstra o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE)®. A Rocinha possui a maior densidade populacional do pafs, isto é, sdo
48,3 mil pessoas a cada km?, totalizando 72.154 pessoas na regiao?®. Outrossim, o ultimo
censo alterou a nomenclatura de denominacao das comunidades periféricas que,
anteriormente, desde 1991, eram denominados pelo Instituto por “Aglomerados
Subnormais”, tornando-se agora “Favelas e Comunidades Urbanas’°.

Neste contexto, a narrativa de Geovani Martins reconstréi esse universo da periferia do
Rio de Janeiro pela perspectiva de moradores desses espacos, utilizando-se de suas
experiéncias e das experiéncias das histdrias ouvidas, das conversas e das constantes
mudangas de um morro para o outro. Assim, a histdria da Rocinha precisa ser contada e
recontada para dar visibilidade aos moradores, para as suas necessidades, para o desejo
constante de regulamentacao de suas casas e de seu territdrio e para que possam viver
em paz. Neste sentido, a narrativa de Martins busca transformar esta histdria e recontar
sua construc¢ao dentro da narrativa, por meio de seus personagens e pelo prazer de viver
aquele espaco e fazer parte de cada memdria presente em cada beco da favela.

Deste modo, a escrevivéncia do autor, presente em suas narrativas e em sua trajetoria,

torna-se “um ato de descoloniza¢do no qual quem escreve se opGe a posi¢des coloniais

8Favelas e comunidades urbanas - IBGE. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv102062.pdf. Acesso em: 09/05/2024.

% Via Apia - Geovani Martins — Canal Provoca, disponivel em: Geovani Martins | Provoca | 20/06/2023.

Acesso em: 20/06/2023.

OSILVEIRA. Jacira Cabral. Periferia como demarcacdo social. Porto Alegre: Jornal da Universidade. 06 de
agosto de 2021. Disponivel em: https://www.ufrgs.br/jornal/periferia-como-demarcacaoexistencial/. Acesso em:
01/04/2024.
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tornando-se ajo escritora/escritor “validado/o” e “legitimada/o”, ao reinventar a si
mesma/o, nomeia uma realidade que fora nomeada erroneamente ou sequer fora
nomeada” (Kilomba, 2019, p.128)

No que concerne ao autor, Geovani Martins participou algumas vezes das oficinas da
Festa Literaria das Periferias (FLUP). A FLUP é uma festa literaria do Rio de Janeiro que
tem como principal caracteristica a ocorréncia em territérios marginalizados dos vieses
literdrios, isto é, espacos em que feiras literdrias e os olhares para a escrita ndo se
direcionam. Desta maneira, muitos autores sdao ‘“descobertos” ou, finalmente, vistos pela
cena literdria, colocando suas escritas e suas histdrias como emergentes na literatura
contemporanea. E, é por meio de sua participacao em edi¢bes da Festa Literaria do Rio de
Janeiro e publicacdes de seus contos na revista Setor X, que Martins publica seu primeiro
livro de contos, O sol na cabega (2018), pela Companhia da Letras.

Neste sentido, estar dentro do universo literdrio e circulando em diferentes periferias,
percebendo-as como produtoras e como consumidoras de conteuddos diversos, como
epicentros de histdrias, saberes e conhecimentos a serem explorados e reconhecidos, fez

com que Martins percebesse a favela como um grande centro.

A favela hoje é centro, gira em torno de si, produz cultura e movimenta a economia. O favelado
cria e consome como qualquer outra pessoa do planeta. E quando digo consome, ndo me refiro
apenas a Nike, Adidas, Kenner, Honda, Black Label, Red Bull, Samsung, Sony, Microsoft. Falo
também da cultura pop que faz a cabeca dos jovens do mundo todo, os filmes e as séries de
sucesso mundial que bombam nas telas das smart tvs de meus amigos. Shakespeare, Frida Kahlo
e Machado de Assis também encontram seus publicos por becos e vielas. (Epoca™, 2018, s/p).

Ademais, é possivel constatar que dentro da obra de Martins hd grande influéncia de sua
vida, tanto na criacdo de seus personagens quanto nos assuntos que permeiam a
narrativa, isto €, a implanta¢ao da famigerada UPP e como essa invasao afetou a vida de
moradores de comunidades, como Geovani Martins. Isto, pois, suas narrativas utilizam do
combustivel que o sujeito periférico se apossa todos os dias para continuar lutando pela
sobrevivéncia: o desespero.

O medo do amanhg, da imprevisibilidade da vida, da falta de oportunidade e da constante

necessidade de seguir tentando todos os dias sdo os combustiveis do autor, conforme

11Disponivel em: https://epoca.globo.com/cultura/noticia/2018/03/geovani-martins-como-favela-me-fez-
escritor.html. Acesso em: 11/05/2024
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afirma no seguinte trecho da entrevista: “Hoje, pensando sobre todas essas motivac¢oes,
nao posso descartar uma, determinante: o desespero. Estava com 24 anos,
desempregado, sem profissao, sendo obrigado a mudar da casa onde vivia”"™. Logo, a
escrita e a razao de sua escrita sao intimamente ligadas a sua realidade social, a sua
vivéncia enquanto homem negro, pobre e periférico e todas as desigualdades que
assolam uma existéncia negra assujeitada, pois, é preciso enfatizar que nds falamos de
um tempo e lugar especificos, de uma histéria e uma realidade especifica - ndo ha
discursos neutros” (Kilomba, 2019, p.58)

Portanto, este artigo objetiva analisar a obra Via Apia sob a perspectiva da escrevivéncia,
termo cunhado por Concei¢ao Evaristo, uma vez que sua escrita é permeada
constantemente por suas vivéncias e pela realidade que assola seu entorno e de seus
companheiros de jornada.

Assim, o termo escrevivéncia faz referéncia as narrativas da contemporaneidade que
buscam evidenciar narrativas dissidentes dentro do universo elitista e excludente da
literatura. A escrevivéncia, portanto, é um ato de coletividade que visa recontar a
historiografia a partir das narrativas de sujeitos silenciados e marginalizados pela
sociedade colonial brasileira. Deste modo, Concei¢ao Evaristo situa a sua escrita como
fortemente marcada por sua condicdo como mulher, negra e pobre. Isto posto,
questiono-me: A escrevivéncia abarca apenas literatura escrita por mulheres? O conceito
de escrevivéncia pode ser metodologia de andlise de escritas marginalizadas diversas?

Em vista disso, o objetivo deste estudo € situar a obra de Geovani Martins dentro da
perspectiva da escrevivéncia, tendo em vista o fio condutor racializado e marginalizado
do escritor e de sua narrativa. Além disso, o objetivo especifico é: denotar como o livro
retrata o cotidiano dos moradores de comunidades marginalizadas, abordando as
questdes sociais, politicas e econbmicas tratadas na obra, bem como a representacao das
identidades culturais e das experiéncias de vida dessas comunidades. Para tanto, na
sequéncia, o estudo apresentarda a metodologia abordada no estudo e, em seguida, a
discussao tedrica na secdo 3, intitulada Escreviver para reescrever a historia, abordando
especificamente a abordagem tedrica escolhida para esta andlise, a escrevivéncia, de

Conceicdo Evaristo (, 2020). Na secdo 4, Literatura da descontinuidade, abriremos a

12 Martins, 2022, p.280
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discussdo acerca da literatura periférica-marginal (Pecanha, 2019;Dalcastagné, 2008),
seguido de um subcapitulo de analise empirica da obra estudada.

2 METODOLOGIA

A metodologia abordada neste estudo é de cunho qualitativo, em que se destaca a
revisdo bibliogréfica de dissertacbes, teses e livros que tratam sobre os assuntos
relevantes como a construcdo da escrita, bem como anélise do livro literario Via Apia pelo
prisma do conceito de escrevivéncia, cunhado por Conceicdo Evaristo (2020) e o conceito
de literatura periférica-marginal (Pecanha, 2019; Dalcastagné, 2008).

A revisdo bibliogréfica cumpre um papel fundamental para a fornecer uma base sdlida e
estruturada para a compreensao dos conceitos dos quais se assenta este estudo. Deste
modo, é a partir da revisao bibliografica de autores diversos que tratam sobre o conceito
de escrevivéncia que se pode desenvolver a secao 3, podendo-se, assim, compreender o
conceito e sua aplicabilidade para a obra escolhida.

A andlise literdria do livro objeto de estudo deste artigo foi conduzida a partir dos
conceitos citado acima e a escolha desses referenciais tedricos se deu pela relevancia e
pertinéncia para a compreensao da obra em questdao, bem como pela sua consonancia
com os objetivos desta pesquisa.

A partir da perspectiva da escrevivéncia (Evaristo, 2020), buscou-se compreender como o
autor utiliza a sua prdpria vivéncia e experiéncia enquanto sujeito periférico e negro para
construir sua narrativa e dar voz aos personagens marginalizados de forma humanizadora
e respeitosa, explorando a escrita literdria como forma de recontar e transformar a
historiografia das comunidades periféricas brasileiras. A nocao de escrevivéncia permite
uma leitura que vai além da simples representacao da realidade, englobando uma
dimensdo politica e identitaria que permeia toda a obra.

Por sua vez, o conceito de literatura periférica-marginal (Pecanha, 2019; Dalcastagné,
2008) proporcionou uma andlise das estratégias estilisticas e tematicas presentes na
obra, considerando sua inser¢ao em um contexto social e cultural especifico da favela do
Rio de Janeiro e situando a importancia e significancia do estudo de realidades fora do
eixo elitista para o desenvolvimento de uma educacdao mais humana e justa. A literatura
marginal, ao dar voz as margens da sociedade, revela as contradi¢bes e desigualdades

presentes no tecido social, a0 mesmo tempo em que subverte e questiona as normas
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estabelecidas, reconstruindo narrativas silenciadas e assujeitadas dentro do sistema
social.

Os procedimentos de andlise desse estudo envolveram leituras atentas e criticas da obra
literdria em questdo, identificando os elementos que relacionam a obra com os conceitos
estudados, além de anadlise textual de elementos literdrios como linguagem, estruturacao

da narrativa, constru¢do dos personagens e a tematica abordada.

3 ESCREVIVER PARA REESCREVER A HISTORIA

O termo escrevivéncia, criado por Conceicao Evaristo, de forma pouco intencional, como
explica em suas entrevistas, tem inicio em 1995, em sua dissertacao de mestrado, e segue
sendo um conceito de extrema importancia para analise da literatura contemporanea. A
escrevivéncia de Evaristo tem como intento escrever sobre a prdpria vida, suas vivéncias
e experiéncias por meio de suas reflexdes, de seu pensar, tomando para si o ato de
fazer, de contar a histdria; e ndo apenas a sua propria histdria, como a daqueles que a
cercam e que constroem a sua subjetividade; portanto, a escrevivéncia é um ato de
coletividade. Além disso, tal conceito ndao abrange apenas narrativas biogréficas,
podendo a narrativa ser totalmente ficcional, reconstruindo vivéncias reais de forma
verossimeis.

Como o conceito ainda é bastante aberto, apesar de ser trabalhado intensamente na
atualidade e ser método de diversas analises e estudo, tanto para melhor delimita-lo
quanto como orientacdo metodoldgica, ndao ha claras limitacdes que especifiquem quem
pode ou nao utilizar da terminologia. Assim, mesmo Conceicao Evaristo explicitando sua
escrita e sua terminologia enquanto atravessadas por sua condicao de mulher negra e
pobre, a terminologia deixa aberta a possibilidade de utilizacdo do escreviver por todo e
qualquer sujeito que tem vivéncias coletivas de marginalizacdo e de negligéncias,
usufruindo, portanto, da escrita como forma de narrar dores coletivas e suas histdrias de
negacao e de inferiorizacdo, abrindo, deste modo, espaco neste lugar de privilégio em

que a literatura esta posta.

Consciente do seu fazer literario, Evaristo distende esse processo a escrita produzida por outras
autoras, ao afirmar que a experiéncia do povo negro motiva os sentidos dados por ela ao termo
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escrevivéncia, tornando-se caracteristica de processos de criacdo literdria, assumidos por
subjetividades negras (Fonseca, 2020, p.62).

Isto, pois, o termo foi criado no intuito de modificar a visdo que fora construida
historicamente da “M3e Preta” como aquela que conta histdrias doces e infantis para
adormecer aqueles da casa-grande, invertendo essa posicao, utilizando-se de seu narrar

para acorda-los de seus sonhos injustos. Deste modo, a:

Escrevivéncia, em sua concepc¢ao inicial, se realiza como um ato de escrita das mulheres negras,
como uma acdo que pretende borrar, desfazer uma imagem do passado, em que o corpo-voz de
mulheres negras escravizadas tinha sua poténcia de emissdo também sob o controle dos
escravocratas, homens, mulheres e até criancas. E se ontem nem a voz pertencia as mulheres
escravizadas, hoje a letra, a escrita, nos pertencem também. Pertencem, pois nos apropriamos
desses signos graficos, do valor da escrita, sem esquecer a pujanca da oralidade de nossas e de
nossos ancestrais. Poténcia de voz, de criacdo, de engenhosidade que a casa-grande soube
escravizar para o deleite de seus filhos. E se a voz de nossas ancestrais tinha rumos e func¢des
demarcadas pela casa-grande, a nossa escrita ndo. Por isso, afirmo: “a nossa escrevivéncia ndo é
para adormecer os da casa-grande, e sim acorda-los de seus sonos injustos” (Evaristo, 2020, p.30).

Desta maneira, o ato de escreviver busca retomar as tradi¢des africanas de continuidade
das histdrias ancestrais contadas e cantadas, que outrora foram preservadas pela figura
dos gri6s®, que sao “os condutores do rito do ouvir, ver, imaginar e participar, sdao os
artesdos da palavra. Sdo os que trabalham a palavra, burilam, dao forma, possuem essa
especialidade de transformar a palavra em objeto artistico (Silva, 2013, p.3). Assim, a
escrevivéncia provoca uma escrita que busca por meio do ato de escrever ecoar as dores,
as negacdes e o assujeitamento reservados durante anos para a populagao negra e
periférica afro-brasileira. Assim, apropria-se da escrita, sempre tao elitizada e excludente,
para provocar o reconstruir de histdrias silenciadas e ocupar espacos negados, conforme
explica Evaristo (2020), que a é uma maneira de interrogar a realidade passada e a atual. E

uma constante por recontar e reformular as histdrias contadas anteriormente.

Outrossim, a escrevivéncia da autora é permeada e atravessada pelas histdrias que

constituem sua existéncia, histdrias suas e de outras que a cercavam, como tias, avds,

13 Conheca 0 movimento grid. Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/diversao-e-

arte/2018/12/12/interna_diversao arte,724615/conheca-o-movimento-grio.shtml. Acesso em: 24/06/2024
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vizinhas, que por meio da oralidade preenchiam os espacos com suas lutas, suas
ancestralidades e suas rupturas com a escraviza¢dao e o racismo. Portanto, sua poética é
intensamente perpetrada por lembrancas, pela contacdo e por vivéncias no chado de terra
e no fiar das roupas, isto é, “a escrita de Evaristo bebe, pois, na rica fonte da oralidade,

em falas e gestos que preparam o escreviver” (Fonseca, 2020, p.61).

Logo, o fazer literdrio constituido na escrevivéncia ndo serd nunca uma escrita individual,
solitaria; ela é uma escrita da coletividade, da comunidade, permeada por todos esses
contares e, mesmo se tratando de histdrias de uma Unica pessoa, nunca é uma vivéncia
Unica e extraordinaria, mas, sim, vivéncias profundamente marcadas pela existéncia
marginalizada e racializada de toda uma comunidade. Deste modo, o ato de escrever
torna-se um modo de fuga das prisdes fisicas e simbdlicas impostas a esses sujeitos; além
de uma forma de retomar e honrar a sabedoria ancestral. Neste sentido, a escrevivéncia
de Evaristo dialoga com o conceito espanhol cimarronaje, pois, a cimarronaje é também
uma forma de resisténcia e de preservacdo de saberes e epistemologias ancestrais, visto

que:

Os cimarrones, em sua maioria, possuiam origem africana. Recorriam a fuga ndo apenas para se
tornarem livres, mas, também, para exercerem, em sua inteireza, os valores cosmogoénicos que os
definiam como individuos e cultura. A partir da percepcao subalterna relacionada aos humanos
africanos, afrodescendentes e origindrios, observou-se que eles possuiam um patriménio cultural
que apenas poderia ser exercido a partir da Liberdade ocasionada pela fuga.

[...] O cimarrdn é a representacdo das tradicdes intelectuais da afrodescendéncia exercidas pela
Liberdade de representacdo de si como individuos e coletividades (Coelho, 2019, p.26).

Embora a fuga realizada pelo ato da escrevivéncia seja um processo de cunho mais
simbdlico e subjetivo, atuando de modo a transformar a subjetividade e percepcao
histérica fundamentada por meio do recontar histdrias e desvelar violéncias e auséncias
sofridas por essa populacdo negligenciada, o Brasil também é marcado por formas de
resisténcias incisivas e coletivas, como os quilombos brasileiros, que foram fortemente
atuantes em movimentos insurgentes que buscavam a libertacdo da populacao negra
escravizada. Além disso, os quilombos sdao comunidades de extrema importancia na
constituicdo de um espirito de coletividade e reconhecimento racial e social na formagao

ideoldgica de um corpo social, como bem demarca Nascimento (2021):
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A importancia dos “quilombos” para os negros na atualidade pode ser compreendida pelo fato de
esse evento histérico fazer parte de um universo simbdlico em que seu carater libertario é
considerado um impulsionador ideoldgico na tentativa de afirmacdo racial e cultural do grupo
(Nascimento, 2021, p.109).

Entretanto, a historiografia brasileira retratou esses espacos como meros espagos de
escape para fugitivos, marginalizando toda a construcdo comunitaria e solidaria que se
estabelecia dentro desses locais. Além da invisibilizagdo de seus feitos insurgentes, “ha
quem diga que o negro consciente e rebelde desapareceu junto com os quilombos apds a
abolicdo do trabalho escravo” (Nascimento, 2021, p. 115). Todavia, nem o negro rebelde
foi substituido pelo negro ddcil e obediente, nem mesmo o quilombo deixou de existir
por sua completude. Com as desigualdades sociais cada vez mais evidentes e
massacrantes para as comunidades negras e pobres e o processo de urbanizacao e de
globaliza¢dao, Nascimento teoriza que os territdrios que antes contemplavam a existéncia
quilombola “sdao atualmente favelas ou ex-favelas com grande contingente de populacao
negra (de menor poder aquisitivo)” (Nascimento, 2021, p.116).

Isto posto, é dentro desse espaco existencial'# de resisténcia e insurgéncias que Geovani
Martins, assim como Concei¢ao Evaristo, se apossa de suas vivéncias, de suas
“orelhadas”® pelas ruas para pensar sobre essas experiéncias e torna-las partes de suas
narrativas. Embora ndo fale do passado como Evaristo, Martins evoca as agfes do
passado que afetam diretamente a realidade de comunidades afrodiaspdricas na
atualidade, reconstituindo os vazios que cobrem essas vivéncias: “A nossa memaria como
um povo diaspdrico é constituida de vazios, a ficcionalizacdo chega justamente para dar
consisténcia, para cobrir esse vazio.”'® (Evaristo, 2023) Portanto, sob a dtica da
escrevivéncia, analisarei, neste estudo, o primeiro romance de Martins, Via Apia,

publicado pela editora Companhia das Letras em 2022.

14Via Apia — Geovani Martins — Canal Provoca, disponivel em: Geovani Martins | Provoca | 20/06/2023. Acesso em:

20/06/2023.

Bceovani Martins: como a favela me fez escritor. Disponivel em:
https://epoca.globo.com/cultura/noticia/2018/03/geovani-martins-como-favela-me-fez-escritor.html. Acesso em:
09/05/2024.

6up ficcdo preenche um vazio”: entrevista com Concei¢do Evaristo no Fliparacatu. Disponivel em:
https://culturadoria.com.br/conceicao-evaristo/. Acesso em: 24/06/2024.
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4. LITERATURA DA DESCONTINUIDADE

Geovani Martins descreve sua literatura como uma “literatura da descontinuidade”, isto
é, como uma ruptura no que se tem consagrado como literatura com valor literario,
entrando neste espaco para mudar essa relacao elitista que se estabeleceu com a
literatura. Assim a literatura da descontinuidade apresenta, portanto, outros personagens,
territdrios e formas de narrar essas vivéncias que se vinculam muito a tradi¢ao oral afro-
brasileira, que antes era representada pela musicalidade, pela tradicdao gri6, pela

religiosidade e, contemporaneamente, esta presente na literatura.

O siléncio dos marginalizados é coberto por vozes que se sobrep6em a ele, vozes que buscam
falar em nome deles, mas também, por vezes, é quebrado pela producdo literdria de seus
préprios integrantes. Mesmo no ultimo caso, tensdes significativas se estabelecem: entre a
“autenticidade” do depoimento e a legitimidade (socialmente construida) da obra de arte
literdria, entre a voz autoral e a representatividade de grupo e até entre o elitismo préprio do
campo literario e a necessidade de democratiza¢do da producdo artistica. O termo-chave, neste
conjunto de discussdes, é “representacao’(...) (Dalcastagné, 2008, p.78-79).

A escrita literaria de Martins pode ser compreendida sob a perspectiva da literatura
marginal, isto, pois, sua tematica passa na territorialidade da segunda maior favela do
Brasil, a Rocinha, apresentando o cotidiano e as dificuldades desses sujeitos. Além disso,
Geovani é também morador desse espago, entdao, em sua constituicdo como sujeito-
escritor hd muito de seu territdrio de existéncia, estando, deste modo, fora do mercado
editorial e do que se considera candnico.

No estudo socioldgico de Erica Pecanha (2006), mapeia-se a insurgéncia da classificacdo
que abrange uma gama de possibilidade de escritas, como os escritores marginais da
década de 70, que, mesmo fazendo parte da juventude de classe média e estudantes de
universidades publicas, eram engajados com demandas sociais, utilizando-se de
linguagem coloquial, ironias, girias e palavrdes para subverter os padrdes impostos para
uma literatura valorada. Entretanto, Martins pode ser compreendido no segundo coletivo
de escritores marginal, idealizado por Férrez nos anos 2000 e 2001, com as publicacdes de
Capado Pecado e a revista Literatura Marginal: a cultura da periferia. Neste contexto, eram
classificados enquanto autorias de literatura marginal aqueles que estava “a margem da
producdo e do consumo de bens econdmicos e culturais do centro geografico das cidades

e da participacdo politico-social (Nascimento, 2006, p.23).
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O movimento iniciado por Férrez possibilitou a escrita e a manifestacdo literaria de mais
de 40 autores marginais, que se projeta ainda hoje na escrita de autores como Martins e
José Falero. Deste modo, define-se a literatura marginal como “uma literatura feita por
marginais, sejam elas raciais ou socioecondmicas. Literatura feita a margem dos nucleos
centrais do saber e da grande cultura nacional” (Férrez, 2005, p.12). Neste sentido, a
producdo literdria advinda das periferias possibilita um novo olhar para esses espacos,
além de renovar a forma de viver e estar neste ambiente, tornando-o centro de producao
de conhecimento, de cultura e de literatura. Dessa forma, a periferia deixa de estar como
mera consumidora e torna-se criadora e formadora de produtos, de bens culturais e de
experiéncias.

Isto posto, a obra literaria de Geovani Martins é uma obra que entreabre nossos
horizontes para a realidade de uma das maiores favelas do Brasil, a Rocinha,
possibilitando que a vida e a existéncia desses sujeitos seja conhecido e reconhecido para
fora da periferia, isto é, a literatura da margem agora € o centro, pois o olhar da narrativa
parte de dentro para fora e ndo o contrdrio, como se acostumou. “A partir dessa(s)
mesma(s) margem(ns) constroem o seu imagindrio - ndo falando apenas da ou sobre a
periferia, mas a partir dela e, dessa maneira, engendram um modo de ser no mundo”
(Botton, 2023, p.14). Logo, seu fazer literdrio é razdo de orgulho para o escritor que
percebe o reconhecimento e a repercussao de seus livros em grandes espacos
intelectuais, mas, principalmente, e de forma mais relevante para o autor, por ser um livro
“de entrada, assim, na juventude nas favelas, é o livro que os mototdxis leem, é os livros

que os adolescentes leem” (Martins, Canal Provoca, s/p).

A producdo literdria — e, por conseguinte, a expressao de ideias e sentimentos — passa a ser
realizada por quem, até entao, sd se via descrito literariamente a partir de outrem. Essa autoria
consiste em um dos elementos de maior valor entre leitores e escritores da literatura marginal-
periférica, pois significa o dominio de uma forca expressiva (“grito da periferia”, “voz do gueto”,
popularmente falando) por parte de quem sempre esteve as margens da escrita (Soares, 2008,

p-49).

Além disso, sua escrita € inspiracdo para o gosto pela leitura e para novas narrativas de
sujeitos que muitas vezes nao se percebem como produtores de conhecimento e de

saber, que ndo veem suas histdrias e suas vivéncias como algo de valor.
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4.1 Literatura marginal na escola?

Via Apia é o primeiro romance de Geovani Martins, publicado em 2022, pela Companhia
das Letras. O romance recebe o nome da principal e mais movimentada rua da
comunidade do Rio de Janeiro e levanta temdticas importantes como a violéncia, a
necropolitica, a negritude e a explora¢ao do trabalho. Outrossim, o romance aborda a
perspectiva de 5 jovens negros sobre o processo de implanta¢do das Unidades de Policia
Pacificadoras (UPP) e como a vida desses jovens e a de toda a comunidade foi fortemente

afetada por essa chegada.

Legenda: Apresenta¢do da capa da obra

Fonte: https://acesse.dev/rXoKC

O livro é dividido em trés capitulos, marcados por datas precisas que remetem ao periodo
anterior a implantacao da UPP, evidenciando ao leitor, que mesmo sendo a UPP uma
promessa, passou a ser uma espera dolorosa e agoniante para todos; O capitulo seguinte
relata o processo de implantacao e as implicagcbes que essa instalacao e a apropriacao
violenta desse espaco causou aos moradores da comunidade. Em seguida, a terceira
parte, mais madura, traz o alivio da saida da policia e o retorno das vivéncias e das
experiéncias necessarias e intrinseca para a coletividade da Rocinha.

A narrativa gira, primordialmente, ao redor da vida e das vivéncias de 5 jovens periféricos:

Washington e Wesley, irmaos, e Murilo, Douglas e Biel, amigos que dividem a mesma
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residéncia. Entretanto, é possivel conhecer algumas subnarrativas que nos permitem um
panorama ainda mais preciso das insegurancas e desigualdades que assolam este
espaco,estas vivéncias como as priva¢des de direitos, se caracterizando, portanto, como
uma obra de denuncia.

A obra inicia-se nos apresentando Wesley e Washington em seus dilemas com o bico de
garcom e animador de festa que auxiliam na manutencao e no sustento da casa dos
garotos e de sua mae, Dona Marli, mae solo e cheia de sonhos que vao sendo derrubado
com o passar dos anos sem nunca conseguir conquistar nada que fosse seu.

A personagem Dona Marli é a representacdao do sofrimento e da submissdo que a
pobreza e a exploracdo reservam para as mulheres negras e periféricas. A submissdo e o
trabalho exploratdrio impostos as mulheres negras constituem uma triste realidade
enraizada em sistemas de opressao histdricos e estruturais. Essas mulheres
frequentemente enfrentam uma intersecao de discriminacao de género e raca, o que as
coloca em desvantagem dupla em muitos aspectos da vida. Historicamente, as mulheres
negras foram forcadas a desempenhar papéis subalternos e servis na sociedade, muitas
vezes relegadas a trabalhos mal remunerados e desvalorizados. Seja nos campos durante
a escravidao, nas casas como empregadas domésticas durante a era pds-abolicao, ou em
setores marginalizados da economia contemporanea, elas sdo frequentemente
exploradas e subestimadas.

Anos de suas vidas limpando e esfregando grandes casas luxuosas sem que nunca
pudessem ter a sua propria. O saldrio que ganha pouco di para o aluguel e os
mantimentos bdsicos enquanto, ano apds ano, o sonho de ter seu prdprio lar vai se
diluindo e levando consigo a esperanga, como vemos no seguinte trecho: “O fato de a
mae ter comecado a trabalhar antes dos dez anos de idade e mesmo assim ndo ter uma
casa propria sempre deixava Washington cheio de ddio” (Martins, 2022, p.45). Além
disso, as mulheres negras enfrentam obstdaculos adicionais, como a discriminagao racial

no local de trabalho", acesso limitado a educacdo e satde de qualidade®®, e um sistema

17 . . ~ . . . .
Mulheres sofrem mais microagressées no ambiente de trabalho e tem aposentadorias menores. Disponivel em:

https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2024/03/mulheres-sofrem-mais-microagressoes-no-ambiente-de-trabalho-e-
tem-aposentadorias-menores.shtml. Acesso em: 24/06/2024

18A necessidade de acesso equitativo na saude no Brasil. Disponivel
em:http://www.conselhodesaude.rj.gov.br/noticias/1180-o-dia-internacional-da-mulher-e-a-necessidade-do-acesso-

equitativo-na-saude-no-
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legal que muitas vezes as trata de forma desigual. Todas essas formas de opressao
contribuem para um ciclo de marginalizacdo e exploracao que é dificil de romper.

Apesar da exploracdo e dos sonhos esfarelados, Dona Marli agradece a oportunidade de
ter como manter sua familia, comportamento que incomoda seus filhos por sua

submissao e passividade diante das dores sofridas.

Washington e Wesley sempre ficaram bolados com o jeito submisso que a mae trata as patroas e
patrdes, sempre muito cheia de dedos e agradecimentos. Mas se for puxar o fundamento, eles
vao falar o qué? Pra ela nunca falta trabalho, criou os dois filhos sozinha, sem pedir nada pra
ninguém (Martins, 2022, p.40 — 41).

No principio, a narrativa que é fluida e cheia de humor nos leva compreender que,
mesmo com o teor cdmico, é a exploracao do trabalho e a luta de classes que assola essa
realidade. Washington expressa constantemente a sua indignacao e a humilhacao
causadas por precisar comer escondido no banheiro da festa infantil e a fome torturante
que o acompanha durante todo seu turno de trabalho, além do ddio que sente, junto do
irmdo, por precisarem “servir aquela gente que ndo tem capacidade de cantar os
parabéns dos préprios filhos sem ajuda profissional” (Martins, 2022, p.17), sem o
reconhecimento financeiro ou mesmo a carteira assinada. Assim, o subemprego
provisdrio de Washington como garcom no saldo de festa, servindo os pequenos patrdes
ricos, brancos e suas familias donas e proprietdrias de grandes empresas, evidencia as
nuances da desigualdade social e a luta de classe que assola a realidade desses jovens.
Deste modo, o ddio mistura-se com a trilha sonora infantil, criancas mimadas chorando e
gritando suas vontades patronais e a fome que revela ainda mais o lugar desses jovens
neste contexto exploratdrio, tornando a casa de festas infantil cendrio constante da luta
de classes, como se pode observar em: “Washington saiu da cozinha com a bandeja de
hamburguer. Naquela hora, a fome tinha virado édio” (Martins, 2022, p. 15).

Todavia, apds uma discussdo com a gerente por ser pego comendo escondido,

Washington expde todo seu dédio e perde sua uUnica fonte de renda. A inseguranca e o

brasil.html#:~:text=Historicamente%20n0%20n0ss0%20pa%C3%ADs%2C%20as,maltratadas%20no0%20sistema%20de%20sa%C
3%BAde. Acesso em 24/06/2024
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desamparo destacam que, mesmo compreendendo a situacao exploratdria, é dificil ter
para onde correr ou forcar para ir contra esse sistema que explora e mitiga essas
existéncias, portanto, a submissdo e a gratiddo tornam-se a forma menos dolorosa de
sobreviver.

Além da inseguranca financeira e as rela¢des abusivas de trabalho, os jovens sofrem com
as frequentes paradas policiais e suas violéncias, restando-lhes a liberdade de ir e vir
apenas dentro do morro, pois, fora deles, sempre sao bandidos em potencial.
“Washington ndao conseguia deixar de sentir um ddio profundo daqueles policiais toda
vez que imaginava a cena de Wesley descendo a Pedra do Arpoador com as duas maos
algemadas” (Martins, 2022, p.62).

O ddio é um sentimento recorrente em toda narrativa e aparece em diferentes
momentos para expor e apontar como esses sujeitos se sentem dentro dessa esfera de
violéncia, tornando-se o Unico sentimento capaz de expressar a humilhacdo e a
submissao que sao colocados todos os dias, alimentando a revolta e fazendo-os manter
os olhos abertos e vigilantes sobre as injusticas sofridas. Neste sentido, o ¢dio é uma
arma afiada, uma espada empunhada contra as correntes da desigualdade, ndo
constituindo-se apenas como um reflexo das feridas infligidas pela opressdao, mas
também uma fonte de poder e resisténcia. E através desse ddio que os marginalizados
encontram a coragem para desafiar o sistema, se levantarem e reivindicarem sua prépria
humanidade. E a forca que os impulsiona a continuar lutando, mesmo quando o caminho
parece dificil e cheio de obstaculos.

Desta maneira, Martins constréi a atmosfera do romance transitando entre a alegria de
estar entre os seus e estar em seu espaco de pertencimento e o ddio e angustia quando
se precisa estar fora desses ambientes em que o corpo negro se torna alvo de violéncias,
silenciamento e inferiorizacdo constantes apenas pelo fato de existir, como se todo
espaco fora dos limites territoriais da Rocinha fossem hostis para essas vivéncias. Martins
descreve com maestria a constante vigilancia e a tensdo palpavel que permeiam essas
experiéncias, pintando um retrato vivido da luta didria pela dignidade e pelo
reconhecimento da humanidade negra em um mundo que insiste em nega-la e inferioriza-
la.

O trio de amigos Douglas, Biel e Murilo ndo viviam realidade muito diferente. Apesar de

estarem em localizacao privilegiada na Rocinha e certa estabilidade em suas vidas, aos
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poucos vao sendo confrontados com as dificuldades que a implantacao da UPP
acarretard em suas existéncias. Douglas vive em subempregos de entregador e com sua
bicicleta viaja pelos bairros nobres da cidade do Rio de Janeiro para executar entregas
para uma farmdcia, e dentro dessa realidade de atender a burguesia do Rio expde suas
dificuldades e o ddio que sente a todo momento em que a desigualdade social se exibe.
Entretanto, o sonho que mantém sua vitalidade é a tatuagem e esse desejo de Douglas
vai guiar seu caminho na narrativa, bem como sua busca pela liberdade de poder ser e

estar onde é acolhido e feliz.

Douglas tem vontade de quebrar tudo quando entra nos edificios. Os vasos, quadros, espelhos,
tudo. Nao que tenha vontade de sair do morro, viver aquela vida. Mas acontece alguma coisa
toda vez que ele vé aqueles ladrilhos que formam desenhos, os corredores impecaveis, as portas
de madeira boa, a lixeira perfumada com lavanda, que ele sente édio de verdade” (Martins, 2022,

p-36).

Biel, por sua vez, aproveita-se por ser “diferenciado” fenotipicamente, o que sempre Ihe
permitiu trafegar entre os polos da ordem e da desordem de maneira fluida e pouco
turbulenta. Assim, vive sua vida na favela como se a esse lugar ndo pertencesse e nao
compreendia o amor e apego de Douglas e Murilo sobre ele. Apesar disso, utilizava-se dos
recursos dos entorpecentes que adquiria na favela e os revendia na pista, isto é, em dreas

nobres da cidade, para sua sobrevivéncia.

Biel fica bolado quando ouve esse papo, porque nunca acreditou em ninguém que diz ter orgulho
de morar em morro [...] Biel acha graca que nessa hora parece que ninguém se lembra da falta
d’agua, da vala aberta, da policia que derruba a porta, do lixo que as vezes espera uma semana
pela boa vontade da Comlurb (Martins, 2022, p.146).

A falta de recursos e saneamento bdsico' sao demandas que afetam a vivéncia dentro
das favelas. Os moradores sao submetidos a situa¢des insalubres e pouco dignas pela
auséncia de assisténcia governamental, isto é, esquecidos a margem da centralidade, nao

rececbem o bdsico para viver dignamente e com qualidade de vida®°. Essa auséncia

19 . . . . . ;
Desigualdade no saneamento e falta de investimento penalizam as favelas. Disponivel em:

https://mareonline.com.br/desigualdade-no-saneamento-e-falta-de-investimentos-penalizam-as-favelas/. Acesso
em:24/06/2024
20Rocinha tem  maior concentracdo de moradores por km?* no Brasil. Disponivel em:

https://wwwi1.folha.uol.com.br/cotidiano/2024/03/rocinha-tem-maior-concentracao-de-moradores-por-kmz2-no-brasil-
veja-a-lista-completa.shtml. Acesso em: 11/05/2024
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governamental é um sintoma de um sistema que perpetua a marginalizacdo e a
desigualdade social para esses moradores, que sao sistematicamente deixados a
margem, privados dos recursos bdasicos necessarios para viver com dignidade e qualidade
de vida. Assim, expOe-se que essa privacao de direitos é uma injustica gritante que revela
a faléncia do Estado em cumprir seu dever de garantir o bem-estar de todos os cidadaos,
independentemente de sua origem ou condi¢ao socioecondémica.

Contudo, essa construcao da identidade e do sentimento de pertencimento é construido
a partir da expansao desse conhecimento e do compartilhamento de narrativas
dissidentes, pois conforme explicita Geovani Martins, é ensinado dentro dos lares
periféricos a vergonha e o receio por pertencer a esse lugar. Portanto, ensina-se a querer
sair deler a todo custo, como vemos no seguinte excerto dado pelo préprio autor: “vocé
precisa ter vergonha disso assim, eu lembro muito da minha mae falando assim ‘mas nao

)

é porque vocés moram na favela que vocés precisam ser favelados’ (Martins, Canal
Provoca, s/p). Desta maneira, Martins revela que a percep¢ao de Biel sobre a Rocinha ndo
é fruto de soberba ou egocentrismo, mas apenas um discurso ensinado dentro da familia
para estimular uma vida melhor e com seguranca.

Apesar disso, esse espaco de pertencimento é territério em que muitos dos moradores se
encontram e constroem suas identidades sociais, politicas e subjetivas. Assim, mesmo
com todas as auséncias e indignidade que sao expostas, a liberdade de ser quem se é, de
nao ser constantemente violentado, torna o espaco da periferia o espaco de acolhida e
de pertenca, pois, apesar de todas as adversidades e caréncias, as favelas representam
mais do que simplesmente uma geografia fisica; sdo territérios de resiliéncia e de
construcao de identidade. Neles, muitos moradores encontram nao apenas um lugar para
viver, mas também um ambiente para se desenvolverem como seres sociais, politicos e
individuais.

Seguindo a apresentacdes dos personagens, temos Murilo, que alistou-se e ingressou no
exército brasileiro para juntar dinheiro e conseguir encontrar sua vocagao, mas o trabalho
provisério durara mais do que o previsto e o dinheiro nunca durou além do final do més.
Desse modo, com a possibilidade da invasdao militar, Murilo é atormentado com a

possibilidade de ter que invadir seu préprio lar.
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O elemento caiu no chdo, sem vida, quando Murilo reconheceu: era o Faisca, amigo das antigas, e
que de um tempo pra cd fechava na boca. Outro corpo surgiu pra ser derrubado. Era Douglas,
que, antes de se esborrachar no chdo deixou cair o guarda-chuva. [... ] Baixou a cabeca pra trocar
0 pente e na mesma hora veio aquele siléncio depois da troca. Ele se apressou pra recarregar a
arma. Quando levantou a cabeca, viu uma mulher parada a pouco mais de um metro de distancia.
N3o conhecia aquele rosto, mas conhecia a pessoa. Era estranha a sensacao.

-Acabou. Vamos pra casa - ela disse.

Depois de refletir por um instante, Murilo apontou o fuzil contra a mulher e acordou desesperado
(Martins, 2022, p.49).

A noticia da implanta¢ao da UPP se espalha pelo morro. Estd presente nas conversas de
janela, nas conversas de bar em bar. Nao sai da boca do povo. A especulacao sobre o
assunto, como ocorrera e o que causard, € preocupa¢do de todos, dos usudrios de
entorpecentes e as maes inseguras pelas vidas de seus jovens filhos negros. Além disso,
todos sabiam que a implantacao da UPP nada tinha a ver com reducao de criminalidade,
seguranca ou pacificagdo, como integra o nome, mas uma forma capitalista de aniquilar
corpos indesejados e colocar em pratica o que Mbembe (ANO) denomina por
Necropolitica®, isto €, mecanismos governamentais que controlam quem deve viver e
morrer dentro da estrutura organizacional da sociedade. Essa politica da morte
condiciona a existéncia desses jovens e aparece com frequéncia evidenciando o quanto
as expectativas da juventude marginalizada sao reduzidas pela falta de oportunidades,
representatividade e possibilidades de sonhar, construir e viver outras realidades. Deste
modo, fazer planos de entrar em uma Universidade, comprar uma casa ou mesmo um
bom emprego parece tdo irreal e distante que parece insignificancia ter essa ousadia,
como se pode observar em: “todos aqueles planos e a certeza com que Gleyce falava
sobre a proépria vida, fizeram Washington sentir inveja, também um pouco de pena,
porque lembrou de um monte de merda que pode acontecer na vida de alguém”
(Martins, 2022, p.105).

Outrossim, antes da implantacdo da UPP, o morro e o crime viviam de forma harmdnica,
nao havendo conflitos letais; desde que o Mestre havia assumido o comando da favela
nao havia mais tiros ou roubos nos perimetros da comunidade e os moradores tinham
com quem contar para resolver as demandas sociais locais. Além disso, a intervencao

militar afeta de forma radicalmente as economias populares e o comercial local, como os

21Mbembe, Achile. Necropolitica. Arte & Ensaios | revista do ppgav/eba/ufrj | n. 32 | dezembro 2016.
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mototaxis, alternativa econdmica para o deslocamento dentro da favela. Dentro dessa
perspectiva, o direito de ir e vir da comunidade é diretamente afetado, tanto na questao
de mobilidade quanto na ferrenha intervencao dos soldados que questionam, agridem e
vociferam contra os passantes-suspeitos.

A mobilidade desses jovens na cidade do Rio de Janeiro j& era comprometida, pois
mesmo residindo nesses espacos desde que nasceram, nunca foram donos ou
pertenceram a eles. Nao conheciam os espacos outros da sua prépria cidade que
recebem milhares de turistas todos os anos, que pisam com propriedade nesses
territérios que expurga esses jovens de seus chdos nobres e elitizados. “A experiéncia
prova que em lugares tipo Fashion Mall, pra nao ter dor de cabeca, o melhor € vestir uma
calca. Os segurancas sempre vao bater neurose com os moleque de bermuda” (Martins,
2022, p. 97). O Gnico momento da narrativa em que os jovens se sentem pertencentes a
cidade é durante uma subida a Pedra da Gavea; a vista do por do sol com os pés em cima
da cidade é emocionante e os faz se sentirem vivos e, finalmente, parte do que é ser
carioca. Contudo, logo sdo lembrados de onde pertencem quando relembram a histdria
de um dos amigos sobre a primeira vez que subiu a Pedra e, na descida, acabaram dentro
de um condominio de luxo, sendoenxotados como bandidos perigosos pelos segurancas
do lugar.

A implantacado foi tdo aterrorizadora quanto as expectativas previam, tirando a vida da
Avenida mais vivaz e movimentada da Rocinha. “O Aguia parecia que tava até dentro de
casa. Mé barulho sinistro, chegava a tremer o prédio todo. [... ] Biel olhava pela janela e
ndo via nenhum sinal de vida” (Martins, 2022, p.143). E como o previsto por todos, as
acoes violentas e invasivas tomaram conta da periferia e ‘““a descricdo de elementos”
passou a ser argumento para invasdes violentas das casas, violacao de pertences pessoais

e agressoes fisicas aos jovens “suspeitos” pelo tnico fato de serem um corpo negro.

Com o ddio que sentiu, Biel conseguiu entender melhor do que antes quem fechava na boca e
aplicava pra cima daqueles filhos da puta, quem joga granada embaixo de caveirdo. Nao da pra
aceitar aquilo. Um cara meter o pé na tua porta, mexer nas tuas paradas, te tratar que nem
bandido sendo que nunca te viu (Martins, 2022, p.148).

Além disso, as batidas policiais tornaram-se mais frequentes, e 0 espaco que antes era de

pertencimento e acolhida, tornou-se outro espago de viola¢Ges, tapas na cara e medo.
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Mesmo a maconha, substancia utilizada pelos jovens como forma de descanso e alivio das
turbuléncias didrias, com a implantacdo da Unidade Pacificadora, perdeu a qualidade; a
erva de qualidade passou a ser uma erva velha e seca. O pd tornou-se a Unica opcao
acessivel e disponivel para os usuarios, deixando claro que a guerra as drogas nao
buscava eliminar o uso de entorpecentes, mas controlar sua utilizacdo e quem serd
massacrado por sua utilizacdo. Isto é, aqueles que conseguem pagar por um produto
mais caro terdao opg¢bes para 0 consumo, enquanto os que resgatam o trocado da
passagem terdo op¢Oes mais pesadas e letais de entorpecentes.

Outrossim, as razdes que colocam as pessoas na situa¢ao de zumbis por causa das drogas
vao muito além do seu uso, mas, sim, a explora¢do do trabalho, a dor do luto, da morte e
da falta de dignidade que os priva de expectativas e sonhos que sdao essenciais para
buscar mais que a sobrevivéncia. A necessidade de sonhar, de fabular e de desejar sdo
inerentemente humanas, assim, quando o minimo nao é possivel, o direito a expectativa
e ao sonho vdo sendo corroidos pela existéncia massacrante dentro das favelas e das
periferias. Deste modo, essa necessidade de fabular, de sonhar e desejar é explorada por
entorpecentes que amenizam as dores e tristezas da subalternidade.

O personagem professor, criado por Martins, evidéncia essa relagao entre as drogas e a
pobreza de forma muito inteligente e critica. O personagem do Professor é musico e
tocou em lugares muito importantes, como hotéis e cruzeiros e, em seu relato, afirma
que nesses espacos havia muita droga e muito usudrio de drogas pesadas sem que isso

fosse denominado por cracolandia.

- Isso aqui, cracolandia? Isso aqui ndo tem nada a ver com drogas. [...] Cadé a cracolandia no
Lebon, 14 no Jardim Botanico? Isso aqui ndo tem nada a ver com a droga. Um lugar desse aqui,
quem faz é a pobreza, mor6? E a miséria mesmo. E o desespero pra conseguir sobreviver
(Martins, 2022, p.234).

Apds um ano de implantacao da UPP, as a¢8es policiais dentro do morro passaram a ser
mais violentas e a reacdo dos traficantes deixou de ser pacifica para se transformarem em
acoes de enfrentamento. Neste sentido, se o slogan do projeto era pacificar, o que fica
evidente é que a implantagao apenas intensificou a violéncia e a agressividade dentro da

periferia, tornando aquele espaco mais hostil e brutal.
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A retirada da Unidade Pacificadora, na trama, ocorreu apenas apds a morte de Amarildo,
que desapareceu apds uma abordagem policial. O caso de Amarildo incitou a investigacao
de casos de tortura, assassinatos e ocultacdo de caddver. “Papo reto: precisou desse
bagulho do Amarildo ai, depois disso a midia caiu em cima aqui no morro. Foi isso que
mudou. Af eles teve que ficar na moral, aceitar o arrego e ficar no sapatinho” (Martins,
2022, p. 335). Entretanto, na ficcdo, a morte de Washington desencadeia o sentimento de
impoténcia e de que a luta contra o sistema havia sido perdida e o lado perdedor parecia
muito claro para os moradores. A morte do jovem provocou o vazio na casa de Dona
Marli e afastou os garotos de suas vidas e de seu territdrio de existéncia e pertencimento,
pois foi nesse mesmo lugar que a vida havia sido ceifada.

Legenda: Familia de Amarildo pede justica

Fonte:https://ling.com/72Eqs

Fora da ficcdo, o caso de Amarildo de Souza, 47 anos, ajudante de pedreiro, que
desapareceu em 14 de julho apds uma abordagem policial na Rocinha, suscitou discussao
acerca da violéncia, tortura e ocultacdo de cadaver em opera¢bes das Unidades
Pacificadoras. O inquérito policial indiciou 10 policiais militares da UPP por seu
desaparecimento.

Na ficcdo de Geovani Martins, o episédio e a exposicdao mididtica de todo o abuso,
arbitrariedade e prepoténcia policial possibilitaram que a vida voltasse a pulsar dentro
dos limites territoriais da Rocinha, revelando a poténcia e resisténcia da juventude negra
que, junto com as batidas do baile funk da maior favela do pais, pulsam vida, forca e

resisténcia para superar e transformar a realidade que assola esses sujeitos.
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As luzes agora piscavam frenéticas, a fumaca das mdquinas se misturava com a dos cigarros e
baseados, o som do tambor digital atravessava aquelas centenas de corpos, e era a vida — sempre
ela e nunca a morte - o que fazia aquele chdo tremer (Martins, 2022, p.337).

E por estas vivéncias cotidianas, em meio as disputas de poder, de pertencimento e de
condicao social, que os sonhos, 0s desejos ou as expectativas parecem nao ter espaco
para se desenvolver, indicando alternativas subjetivas de op¢des de sobrevivéncia. Ainda,
estes esteredtipos da marginalizagdao, somados as condi¢bes socioecondmicas e
étnicoraciais reforcam a necessidade de sobrevivéncia individual e coletiva por diferentes
meios, relegando necessidades mais subjetivas para o esquecimento.

Sempre fui sonhador, é isso que me mantém vivo, quando pivete, meu sonho era ser jogador de
futebol, vai vendo, mas o sistema limita nossa vida de tal forma, que tive que fazer minha escolha:
Sonhar ou sobreviver. Os anos se passaram e eu fui me esquivando do circulo vicioso, porém o
capitalismo me obrigou a ser bem sucedido. Acredito que o sonho de todo pobre, € ser rico. Em
busca do meu sonho de consumo procurei dar uma solu¢do rapida e facil pros meus problemas: O
crime (Racionais MC’s, A vida é Desafio).

Todavia, tal realidade implica a crenca de que essas vivéncias ndo sao experiéncias validas
ou forma de producao de conhecimento. A participacao de Martins na FLUP ampliou seus
horizontes e o fez perceber que pertencer a esse espaco, orgulhar-se disso e ver valor nas
histérias que ocorriam em seu entorno era uma forma de ocupar esse espaco e
possibilitar que essas realidades se tornassem conhecidas e reconhecidas como
narrativas de valor, apontando novos personagens, novos territdrios e outras maneiras
de ser e existir na sociedade.

Portanto, Martins utiliza-se de suas experiéncias como morador de diferentes favelas do
Rio de Janeiro e, principalmente, por habitar a Rocinha durante a implantacdo de Unidade
Pacificadora em 2011, para construir sua narrativa, expondo as angustias e a violéncia que
os moradores passaram durante esse periodo, tornando esse processo brutal conhecido
dentro da literatura pelo olhar de dentro da comunidade.

Além disso, Martins da voz a 5 personagens jovens periféricos de forma humana e
verossimil dentro da literatura como sujeitos da narrativa, jovens com sonhos, medos,
problemas cotidianos que todo sujeito periférico vivencia, e atribui a essa realidade
importancia e valor para ser objeto de estudo; objeto de um livro que circula em escolas,
universidades e, principalmente, entre aqueles que constroem o cotidiano narrado,

desconstruindo a literatura que marginaliza e assujeita personagens negros e constroem
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0 imaginario social limitando essas existéncias a espagos de subalternidade e

objetificagdo, conforme assevera Nascimento:

Com poucas excecdes, essa literatura é pensada e escrita por autores brancos que fazem parte do
grupo social e econdmico dominante. Por intelectuais que repetem e reproduzem seres
estereotipados em suas narrativas, memdrias ou ficgdo. Essa producdo se faz transpondo o negro
numa narrativa, e principalmente, na memdria, assim como a relacdo dominante entre branco e
negro (Nascimento, 2022, p.112).

Sob esta perspectiva, a importancia de estudo de literatura periférica-marginal no ambito
escolar como forma de valorizar e de enriquecer os horizontes dos jovens discentes
provoca, por meio da literatura, a escrita subjetiva de suas histdrias e de suas vivéncias,
oportunizando que a cultura, os saberes e a humanidade desses sujeitos tornem-se
objetos de estudo e tenham tanto valor estético e cultural quanto as narrativas
cristalizadas na sociedade.

Neste sentido, € preciso descolonizar o ensino de literatura dentro das escolas e,
principalmente, dentro de centros de formacao de professores, visto que o ensino de
literatura tem sido historicamente moldado por perspectivas eurocéntricas e coloniais,
que marginalizam vozes e experiéncias nao hegemoénicas. Isto, pois, tradicionalmente
estabeleceu-se o cientificismo e o eurocentrismo como o conhecimento universal e como
a maneira correta de ser e estar no mundo: “nesses mais de 500 anos de histdria
colonial/moderna, os modelos advindos da Europa [...] sdo encarados como o apice do
desenvolvimento humano” (Torres, Costa, Grosfoguel, 2020, p.12).

Deste modo, a decolonialidade intende a independéncia e a libertagdao das amarras
coloniais que restaram e restam, ainda, apods a retirada das col6nias exploratdrias, que
agridem e violentam tdo intensamente um povo e uma histdria que suas marcas seguem
enraizadas na lembranca e na constituicdo da sociedade que se segue, conforme explicita
Torres (2020, p.28): “decolonialidade como um conceito oferece dois lembretes-chaves:
primeiro, mantém-se a colonizacdo e suas varias dimensdes claras no horizonte de luta”,
isto é, é importante ndo esquecer. E essencial que a histéria seja recontada e reformulada
pelas maos daqueles que sofreram as dores de terem suas vozes, vidas e existéncias nas
maos de um explorador. E mais do que isso, é preciso descolonizar a mentalidade de uma

sociedade que foi massacrada e aculturada de formas sutis e simbdlicas, pois o segundo
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lembrete-chave é de que “a ldgica e os legados do colonialismo podem continuar
existindo mesmo depois do fim da colonizacao forma e da conquista da independéncia
econdmica e politica” (TORRES, 2020, p. 28).

Isto posto, é preciso ainda explicitar o conceito de colonialismo para que se possa
compreender de que modo a literatura pode se tornar uma ferramenta de emancipagao

na contemporaneidade. Deste modo, Torres (2020) argumenta que:

O colonialismo pode ser compreendido como a formagdo histdrica dos territdrios coloniais; o
colonialismo moderno pode ser entendido como os modos especificos pelos quais os impérios
ocidentais colonizaram a maior parte do mundo desde a “descoberta’’; e colonialidade pode ser
compreendida como uma Idgica global de desumanizacao que é capaz de existir até mesmo na
auséncia de col6nias formais (Torres, 2020, p. 35/36).

Dentro deste contexto, a decolonialidade emerge como uma forma de agenciamento
contra a dialética implantada na subjetividade de sujeitos colonizados e a
decolonialidade, tal como aqui é defendida na esteira de Torres (2020), refere-se a luta
contra a ldgica da colonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos e simbdlicos.

Entretanto, apesar de o Brasil ndo ser colénia ha muito tempo, pelo menos em relacdo ao
processo de independéncia, ainda é ardua a tarefa de desvincularnos de narrativas
coloniais e ideais impostos por essa violéncia e exploracao. Torres relaciona o colonizado

a uma espécie de condenacao e argumenta que:

os condenados ndo podem assumir a posicao de produtores de conhecimento, e a eles é dito que
ndo possuem objetividade [...] A colonialidade do poder, ser e saber objetiva manter os
condenados em seus lugares, fixos, como se eles estivessem no inferno (Torres, 2020 p. 44).

A vista disso, o ensino decolonial de literatura prop6e uma critica radical das estruturas
dominantes de conhecimento e poder que moldam o canone literario. Ele busca
descentrar a perspectiva eurocéntrica, valorizando e ampliando o reconhecimento de
vozes marginalizadas, indigenas, afrodescendentes, asidticas e de outras origens nao
europeias. Isso implica em uma revisdo profunda dos textos, autores e abordagens
pedagdgicas utilizadas nas salas de aula e “para que este horizonte se torne concreto é
imprescindivel ir descolonizando as fortes e longevas instituicdes educativas em todos os
seus niveis, marcadas pelos principios de homogeneidade e de autoridade” (Spyer, Leroy,

Name, 2019, p.55).
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Outrossim, o ensino decolonial de literatura na educacao basica representa um
movimento crucial rumo a democratiza¢ao do conhecimento e a valorizagao das multiplas
identidades culturais. Em contraste com abordagens tradicionais que muitas vezes
privilegiam um canone eurocéntrico e marginalizam vozes nao hegeménicas, a
perspectiva decolonial busca subverter essas normas, promovendo uma educag¢dao mais

inclusiva e critica.

Além de diversificar os contetidos, o ensino decolonial também estimula uma reflexao
profunda sobre as relacdes de poder presentes na producao e na disseminacao do
conhecimento literdrio e, por esta razao, “uma das necessidades que emergem em todo
0 processo é a urgéncia da descolonizacdo dos curriculos” (Costa; Torres; Grosfoguel,
2020, p.18). Desta maneira, o ensino de literatura decolonial convida os estudantes a
questionarem quem sdo os produtores de conhecimento, quais s3ao seus interesses e
como essas dinamicas influenciam a forma como enxergamos e atuamos no mundo. Essa
perspectiva critica ndao apenas fortalece a capacidade dos alunos de analisar textos
literarios, mas também os capacita a se engajar de maneira mais informada e participativa

na sociedade.

A vista disso, estudar e lera obra de Geovani Martins dentro de escolas e centros
académicos oportuniza que essa juventude se aproxime de bens culturais como literatura
e se vejam como protagonistas dessas histdrias, como produtores de conhecimentos e
narrativas de valor. Deste modo, trabalhar literaturas dissidentes na escola amplia os
horizontes de alunos para além das centralidades sociais e fomenta o interesse pela
leitura e escrita por meio da apreensao do real e da identificacdo com os personagens, as
histdrias contadas e o modo em que a narrativa se organiza, valorizando a linguagem
utilizada dentro de espacos marginalizados. Portanto, na apreensao de obras decoloniais,
ha possibilidade de formacdo critica e social dos estudantes, oportunizando que esses
jovens se compreendam enquanto sujeitos dessa sociedade em que fazem parte, pois,
para tornar-se sujeito, ndo basta “ter o status de sujeito”, mas sim, “participar em suas
sociedades” (Kilomba, 2019, p.74)

Apesar dessas dificuldades do ensino de literatura na contemporaneidade, é importante
restaurar a importancia do ensino de literatura dentro da sala de aula, ndao apenas como

apreciacao estética, mas também com seu papel, fundamental, na formacao e na
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humanizagao da sociedade, pois “a literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever
quanto para formar culturalmente o individuo” (Cosson, p.20, 2006). Neste sentido, o
ensino de literatura vai além do ensino formalista de gramatica e uso da linguagem e para
muito além da opinido acritica acerca de uma obra literaria, tendo como pontapé para a
discussdo apenas a apreciacdao da narrativa e o gosto pessoal. O ensino de literatura é
provocador. Apresenta novos horizontes e novas realidades para o leitor e instiga o senso
critico e a reflexao. Além disso, produz individuos mais autbnomos e humanos, pois
compreendem, por meio da literatura, mundos diversos e diversas vivéncias.

Neste sentido, a predicacao e o estudo de literaturas diversas, mas, principalmente, as
literaturas periféricas-marginais sao potenciadoras de uma formacdao mais humanitdria e
critica para esse alunado. Assim, a leitura e o estudo da narrativa de Geovani Martins
possibilitam a identificacdo e o reconhecimento de si dentro da literatura, estimulando o

contato e a formacdo leitora desses jovens.

A vida periférica desses autores [...], junto a outros fatores, parece despertar a identificacdo dos
alunos de periferia. Muitas vezes imersos em um cotidiano préximo do descrito nas obras, com
empregos parecidos pelos executados anteriormente pelos autores, com um linguajar repleto de
girias e cddigos que também estdo presentes ao longo das narrativas e poemas dessa vertente
literdria, esse jovem aluno de escola publica de periferia passa a perceber, a partir das leituras
literdrias experimentadas em sala de aula, uma representatividade social até entdo ndo vista nas
demais obras canénicas. Nao sé isso; esse mesmo aluno percebe que, para além das drogas e da
violéncia como fuga ou vazao da opressdao a que constantemente é submetido, a expressao
artistico-literaria de seus medos, anseios e angustias € uma alternativa possivel e com a leitura
dessas obras sente-se lido pelo outro. Ele ndo estd mais sé: existe um grupo de pessoas que fez e
faz dessa mesma opressao material literario, de dentincia, de registro, cultura. Ou seja, ele passa a
vislumbrar outros caminhos, outras possibilidades (Soares, 2008, p.49-50).

Outrossim, além de seu carater formador, a literatura é base formadora do carater
individual dos sujeitos de uma sociedade e faz parte de uma necessidade inerente a todo
o ser humano: a fabulacdo. Antonio Candido, em seu texto O direto a literatura (2011)
preconiza que a humanidade tem em si a necessidade inerente a fabulacdo como uma
forma de manifestacao pessoal de suas personalidades, suas experiéncias e também
como uma maneira de se libertar e apreciar arte em todas as suas formas. Neste sentido,
a literatura é “fator indispensavel de humanizacao e, sendo assim, confirma o homem na
sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no
inconsciente” (Candido, p.177. 2011). Sob essa perspectiva, a literatura dentro e fora da

sala de aula configura-se como um direito inaliendvel de todo o ser humano, uma vez que
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ela possibilidade uma formacao humanizadora e civilizatdria possibilitando que olhares,
perspectivas e experiéncias sejam vividos e compreendidos mesmo sem a necessidade de
experienciar por si sé, ampliando a capacidade de sentir, enxergar e compreender o
mundo por meio de diferentes olhares em razao de que “a literatura confirma e nega,
propde e denulncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas”” (Candido, p. 177, 2011).

Neste sentido, a literatura é um artificio de transformacao, de incomodo e de
rompimento, pois desenvolve nos estudantes senso critico, autonomia e rebeldia,
tornando-os também contestadores, indagadores e descontentes com injusticas e com a
barbarie: “por isso, nas maos do leitor o livro pode ser fator de perturbacado e de risco”
(Candido, p.178, 2011). Desta maneira, a literatura dentro da sala de aula precisa abarcar
mais que a leitura e interpretacdes fechadas que desconsideram a subjetividades de seus
estudantes, direcionando o estudo a elementos formais. O letramento literario, isto é,
“uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam de palavras,
transcendendo os limites de tempo e espaco” (Souza e Cosson, 2011, p.103), precisa de
espaco dentro da escola para sua ocorréncia, pois o0 aluno precisa ser ensinado a perceber
as entrelinhas, a analisar a profundidade de um texto e os possiveis sentidos que podem
surgir de sua leitura.

Além disso, é no compartilhamento de ideias e de compreensdes que os sentidos vao
surgindo e se aprofundando, somando novas perspectivas e olhares para a literatura e
para a realidade. Neste sentido, a importancia de estudo de literatura no ambito escolar
como forma de valorizar e de enriquecer os horizontes dos jovens discentes, provoca a
escrita subjetiva de suas histdrias e de suas vivéncias, oportunizando que a cultura, os
saberes e a humanidade desses sujeitos tornem-se objetos de estudo e tenham tanto

{3

valor estético e cultural quanto as narrativas cristalizadas na sociedade. Assim, “o
letramento literdrio precisa da escola para se concretizar, isto é, ele demanda um
processo educativo especifico que a mera pratica de leitura de textos literdrios nao
consegue sozinha efetivar” (Souza e Cosson, 2011, p.102).

Logo, conclui-se que, apesar de todas as dificuldades enfrentadas para o ensino de
literatura na educagao basica e os baixos indices de leitores no Brasil, é preciso resistir, é

preciso insistir e proporcionar aos estudantes a possibilidade de construir uma trajetdria

leitora, agucar suas interpretacdes de mundo e tornar-se capaz de agir e agenciar suas
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experiéncias de forma critica, emancipatdria e responsiva, possibilitando-os capacitacao

para serem sujeitos atuantes na sociedade em que fazem parte e que construirdo.

Consideracdes finais

O estudo da obra Via Apia sob a perspectiva do conceito de escrevivéncia emerge
reflexdes profundas sobre dindmicas sociais, culturais e identitdrias presentes em
espacos a margem da centralidade da sociedade. Além disso, o estudo da literatura
periférica-marginal evidencia a importancia de compreendermos a multiplicidade de
vozes e experiéncias que compdem nossa sociedade, além de reconstruir o imaginario
social sobre a presenca e a realidade de vida de sujeitos marginalizados. Deste modo, a
literatura-marginal surge como uma determinagdo relevante para ampliar o horizonte de
alunos da educacao basica, bem como promover a leitura por entretenimento e

identificacdo, isto é, uma leitura de prazer ou mesmo para provocar estranhamento e

desconforto, a leitura para fruicao.

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem da cultura, ndo rompe
com ela, estd ligado a uma prética confortdvel de leitura. Texto de fruicdo: aquele que pde em
estado de perda, aquele que desconforta (talvez até com um certo enfado), faz vacilar as bases
histdricas, culturais, psicoldgicas do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de
suas lembrancas, faz entrar em crise sua rela¢do com a linguagem. (Barthes, 1993, p.21)

A hipdtese inicialmente levantada foi confirmada ao longo deste estudo: a escrita
periférica-marginal é intrinsecamente conectada as vivéncias marcadas pela violéncia,
auséncias e marginalizacao, contudo, carrega consigo narrativas de esperanca e
agenciamento. Estas narrativas representam um confronto necessdrio as estruturas
coloniais dominantes, promovendo reafirmacdo e reconhecimento das identidades pds-
coloniais.

Nesse contexto, torna-se evidente o papel crucial da literatura periférica-marginal no
contexto educacional. Valorizar e incorporar essas narrativas nos curriculos escolares nao
apenas enriquece o repertdrio dos estudantes, mas também os incentiva a explorar e a
expressar suas proprias histdrias e vivéncias de forma subjetiva. A literatura torna-se
assim uma ferramenta poderosa para a ampliacao de horizontes e para o fortalecimento

da autoestima e identidade de jovens em comunidades marginalizadas.
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Os objetivos delineados para este estudo foram plenamente alcancados. Ao situar a obra
de Geovani Martins dentro da perspectiva da escrevivéncia, evidencia-se a relevancia do
fio condutor racializado e marginalizado presente tanto no autor quanto na narrativa.
Além disso, ressaltou-se a importancia social do estudo e apreciacdao de narrativas
dissidentes, contribuindo para a ampliacdo do canone literdrio e para uma compreensao
mais profunda da complexidade social que vivemos.

Por fim, a investigacdo sobre como Via Apia retrata o cotidiano das comunidades
marginalizadas permitiu andlise das questdes sociais, politicas e econémicas abordadas
na obra, assim como da representacdo das identidades culturais e experiéncias de vida
dessas comunidades. Esta analise reforca a necessidade continua de dar voz e visibilidade
aos grupos marginalizados, construindo pontes de entendimento e de solidariedade em
nossa sociedade.

Assim, conclui-se que o estudo da literatura periférica-marginal nao apenas enriquece o
campo dos estudos literarios, mas também promove uma reflexao profunda sobre as

dinamicas sociais e culturais que moldam nossas comunidades.
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Entrevista escrita

Maristela Mosca - Diretora do NEI-CAp/UFRN, Presidente
do CONDICAp

1) Em sua experiéncia como educadora, o que é um colégio de aplicacdo?

Se formos para a Portaria Ministerial que nos regulamenta, vemos claramente que
o Colégio de Aplicacdo é uma Escola de Educacao Basica vinculada a uma IFE e que
desenvolve, de forma indissocidvel, atividades de ensino, pesquisa e extensao com foco
nas inovagoes pedagdgicas e na formagdo docente.

Em minha experiéncia como educadora, tais eixos movem as praticas cotidianas,
as constru¢des metodoldgicas e tedricas, bem como o desenvolvimento de toda a pratica
educativa dos CAp. Vejo como um laboratdrio de saberes, onde emergem as concep¢des
tedrico metodoldgicas contemporaneas, no que tange a educagdo de criangas, jovens e
adultos - no trabalho cotidiano em diferentes segmentos, da Educagao Infantil ao Ensino
Médio, bem como na Educacdo de Jovens e Adultos. Esse é o primeiro compromisso do
CAp, oferecer uma educacdo bdsica de qualidade, gratuita, laica, inclusiva e,
especialmente, emancipadora. Com adultos, nosso foco é a formacao docente, inicial e
em exercicio.

A formacdo, que denominamos inicial, mesmo sabendo que ao entrar na
Universidade, o jovem/adulto j& carrega sua bagagem formativa, nos cursos de
licenciatura e bacharelado, se da como campo privilegiado de estagio supervisionado,
além do atendimento a bolsistas e investigadores na gradua¢do. Ja4 no exercicio de
formacdao docente em exercicio, temos diferentes modalidades, que vao de projetos de
extensdo formativos, eventos nacionais para compartilhamento de saberes e trocas de
experiéncias, cursos de aperfeicoamento e especializacao, bem como mestrado e
doutorado, tendo o docente da escola publica nosso publico-alvo.

Mas, mais que seu papel na ambiéncia académica e na sociedade, em minha

experiéncia pessoal, o CAp se mostra um lugar de acolhimento, de desbravamento e de
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possibilidade formativa. Um lugar onde nds, docentes, podemos exercer uma pratica
emancipadora, que ndo se curva a cultura escolar hegeménica e mercadoldgica, que

prova, a cada ag¢do, que uma escola de educacao basica publica, de qualidade, é possivel.

2) Como vocé caracterizaria as especificidades de um colégio que precisa lidar
com ensino, pesquisa, extensao e administracao?

As especificidades de um CAp atravessam todas as a¢6es que nds, servidores e
técnicos administrativos devemos assumir. Uma escola de educacdo basica que nao se
limita ao ensino e tem, junto ao organismo da IFE, atividades de pesquisa, extensao e
administracao. Nesse sentido, o chamamento para a nossa prdpria formacdo é muito
intensa, vejo ai a maior caracteristica de todos nds, que fazemos o CAp.

Se formar nao significa apreender técnicas e teorias que possam ser utilizadas,
mas é compreender, primeiramente, o contexto em que cada CAp esta inserido, o
publico-alvo atendido, suas necessidades e, acima de tudo, suas particularidades, que
podem trazer avancos para a comunidade. Quando fazemos parte de uma escola da rede
(municipal ou estadual), temos uma comunidade que se caracteriza a partir da localizacao
da escola, do contexto préprio do lugar, das culturas. Ja no CAp, recebemos um publico
diverso, ja que nossos alunos chegam de diferentes regides da cidade, inclusive da regidao
metropolitana constituindo, assim, uma comunidade propria, além do territdrio
geografico. Uma comunidade diversa e que necessita ser compreendida, respeitada e
legitimada. Assim se inicia o processo de formacdo, e é aquele que desejamos

compartilhar em nossa missao de formacao docente.

3) Como seria um CAp com as condi¢ées ideais de trabalho?

Condicdes ideais de trabalho é um conceito de amplo escopo e subjetivo. Afinal,
para alguns pode ser o espaco fisico, para outros mais docentes, enquanto ainda para
outros poderia ser, por exemplo, acesso a materiais.

Enfim, as condi¢bes ideais de trabalho ndo se mensuram de forma simplista, com
objetos ou pessoas, mas sim pela conquista de um organismo favoravel de trabalho, de
partilha e, especialmente, de abertura ao novo. As questdes orcamentarias tém
maltratado os CAp, assim como todas as IFES o que, por muitas vezes, se tornam

barreiras para o exercicio de uma educacao de qualidade. Mas penso que as condic¢des
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ideais de trabalho sdo conquistadas nas lutas didrias — uma luta politica pela manutencao
da autonomia conquistada pelas IFES, no exercicio de uma educacao emancipadora.
Todas as vezes em que os CAp conseguem exercer seu papel como laboratdrio de
praticas pedagdgicas inovadoras, de formacao docente e de praticas emancipatdrias nos
processos de ensino e aprendizagem, mesmo que em tempos dificeis, conseguimos

avangar para a conquista das condi¢des ideais de trabalho.

4) Quais sao as potencialidades e as fragilidades dos CAp em geral?

Vejo que a maior poténcia dos CAp é o exercicio cotidiano de uma educacao
publica de qualidade. Temos a oportunidade, didria e coletivamente, de contribuir para
uma educacao que se pretende de vanguarda, emancipadora. Temos um corpo docente
com formac¢do pds-graduada, que coordena postos de pesquisa e extensao, atravessando
as acoes de ensino e (trans)formando a vida de milhares de criancas e jovens pelo Brasil -
de forma direta, em nossas escolas, e de forma indireta, nas a¢des de formacao docente.

As fragilidades enfrentadas advém, em parte, da forma positiva e transformadora
como incidimos em milhares de vidas e escolas. Os ataques acontecem, especialmente
nesse momento em que forcas tradicionais que desejam imprimir uma educagdo para o
trabalho, uma educacao dentro de moldes conservadores e mercadoldgicos — as quais
enfrentamos bravamente, diariamente. Também o “ndo lugar” imposto por algumas
instancias superiores é uma fragilidade dos CAp. Ainda lutamos para sermos legitimados
como a escola de educagdo basica vinculada a IFE e, dessa forma, com direitos e deveres,

como uma unidade vinculada a Universidade Federal.

5) Neste tempo em que a Sra. esteve a frente do Condicap, quais avancos
puderam ser alcancados por este coletivo, e quais desafios ainda persistem?

O que gostaria de destacar, primeiramente, é que nao estive a frente do
CONDICAp sozinha. O coletivo do qual faco parte, a Diretoria do CONDICAp, provocou
avancos no papel do Conselho, frente aos CAp e em diferentes instancias — que vao das
Reitorias das IFES ao Ministério da Educacao/MEC.

Sentar a mesa, em diferentes oportunidades, talvez tenha sido a maior conquista

do conselho. Participar de discussbes, compor mesas de trabalho, comissdes
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permanentes, foi um conjunto de ag¢fes que viemos avancando no decorrer desses
ultimos quatro anos.

Em relacdo aos desafios, o maior ainda é a questao orcamentdria. A Matriz 20RlI,
que é a dotacao orcamentdria que seria responsavel pela manutencao dos CAp, é
insuficiente, ndo alcangando minimamente as necessidades das escolas em relagdo a sua

manutencao fisica, de aquisi¢ao de materiais, de contratacao de pessoal e de ampliagao.

6) Podemos dizer que o Condicap hoje é um conselho fortalecido? Por que?
Sim. Porque nos movemos coletivamente para um mesmo objetivo: fortalecer os

CAp enquanto escolas de educac¢do basica de referéncia nacional.

7) Na sua avaliacdo, quais sdo as perspectivas de curto, médio e longo prazos em
relacdo as possibilidades de melhora das condi¢des de trabalho nos CAp?

A curto prazo, vemos que pouco o cenadrio ird mudar. As questdes orcamentarias
nao sao passiveis de alteracao a curto prazo e ainda precisamos avancar muito na luta por
melhores condi¢des or¢amentarias.

A médio prazo vemos perspectivas de mudanca legislativa, que nos debru¢camos
para alcancar e, dessa forma, termos acesso a programas nacionais de desenvolvimento
da educacgado basica, da qual fazemos parte.

Ja a longo prazo vejo o fortalecimento dos CAp, ampliacao fisica e estrutural das
unidades em funcionamento e, quicd, que todas as IFES tenham um CAp, fortalecendo,
dessa forma, essa rede de educacao basica — com foco na inovacao pedagdgica e

formacao docente.

8) Ha alguma mensagem que gostaria de deixar aos leitores?

N3o é lugar comum nos inspirarmos no Patrono da Educagao Brasileira, ao afirmar
que a luta se faz na esperanca e que devemos esperancar na luta. Os Colégios de
Aplicacdo sdo inspiracao para uma educacdo libertadora, para a constru¢dao do
pensamento critico e, especialmente de transformacao da sociedade.

Pensar em educacao publica é pensar em equidade, em acessibilidade, em inclusao
e, especialmente, em diversidade. E com esse pensamento que nds “capianos”, seguimos

nessa luta esperancada.
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MOVIMENTA CP

O ano era 2016, marcado por um golpe politico disfarcado de impeachment que
levou Dilma Rousseff a deixar a presidéncia do Brasil. Apesar dos debates juridicos sobre
a legalidade da interrup¢ao de seu mandato — e se esse episddio pode ou nao ser
classificado como golpe —, é inegdvel que esse impeachment inaugurou um periodo de
ascensdo de figuras politicas cujas trajetdrias dificilmente poderiam justificar sua
presenca em cargos de alto comando da nag¢do. Como legado imediato da queda de
Dilma, assumiu a presidéncia um vice-presidente cujo nome ndo merece meng¢ao, mas que

promoveu a¢des de grande impacto na educagdo brasileira. Entre essas a¢des, destacam-
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se a aprovacdo da Medida Provisdria (MP) n° 746, que alterou a Lei n° 9.394, de 1996 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), implementando a reforma do ensino médio,
e a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 241, conhecida no Senado como PEC 55, que
estabeleceu um teto para os gastos publicos pelos 20 anos subsequentes. De acordo com
essa medida, os gastos do governo em cada ano fiscal ficariam limitados ao valor do ano
anterior, ajustado apenas pela inflacdo medida pelo indice de Precos ao Consumidor

Amplo (IPCA).

Além dessas iniciativas, o Congresso Nacional discutia projetos de lei conhecidos
como "Lei da Mordaca", impulsionados pelo Movimento Escola Sem Partido. Esses
projetos visavam restringir a formacao critica dos estudantes, argumentando que as

escolas se tornaram espacgos de doutrinacao ideoldgica.

Em contrapartida, emergiu um forte movimento de resisténcia, com ocupacdes de
escolas de ensino médio e universidades em todo o pais, como forma de protesto e
defesa da educacdo publica, inclusiva e de qualidade. No estado de Sdo Paulo, essas
ocupac¢les também foram motivadas por questdes locais, como o envolvimento do
governo estadual em um escandalo conhecido como a “méfia da merenda”. Os protestos
também se opuseram a reestruturacao do sistema educacional estadual, que previa o

fechamento de iniUmeras escolas e o remanejamento de alunos e professores.

A Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) ndo permaneceu alheia a esses
movimentos. Uma greve de docentes e servidores trouxe o debate contra a PEC 55 para o
campus e para a cidade de Belo Horizonte, onde diversas faculdades vivenciaram
ocupac¢les como atos de luta e resisténcia. Uma faixa pendurada nas janelas do terceiro
andar convocava o Centro Pedagdgico (CP) a se posicionar. Em alguma medida a escola
atendeu a esse chamado. Muitos professores paralisaram suas aulas e se engajaram no

movimento, promovendo internamente debates em torno dessas pautas.

Os estudantes do terceiro ciclo, particularmente os do nono ano, sentiram-se
contemplados com essas acdes e anunciavam que a luta por direitos e por uma educacao
democratica pode ultrapassar as barreiras do ensino superior e alcancar todas as etapas

da formacao educacional.
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LIBERDADE PELO EXEMPLO
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MUITO ALEM DA APRENDIZAGEM...
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Hai Kai - As quatro esta¢des no cora¢do do CP (Primavera, Verdo, Outono, Inverno)
Fotos e textos de Flavia Helena Pontes Carneiro
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Ocupacoes poéticas

Danielle Colucci'

Existem transgressdes que sdo tdo intensas e poéticas que

transformam concreto em amor!

Legitimas ocupacgbes geograficas de paredes frias como

suporte literdrio.

Sélidas aprendizagens que nao cabem nos cadernos e
explodem com letra miida no cantinho da imensidao do

prédio!

Singela homenagem que Machado [é feliz, de onde quer

que esteja, compreendendo a grandiosidade de sua obra...

Que desafia o tempo-espaco!

Belo Horizonte, Centro Pedagdgico da UFMG, 22/02/2022

' Professora do Nucleo de Geografia — CPJUFMG






